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Resumo: Neste artigo, apresentamos um recorte de uma pesquisa qualitativa que combinou
aspectos bibliograficos, propositivos e interventivos. O objetivo da investigacdo foi
construir estratégias pedagdgicas de ensino de lingua portuguesa referenciadas nas
epistemes feministas, a fim de colaborar no combate as desigualdades e violéncias de
género. Neste texto, focalizamos a fundamentacdo tedrica e a proposta elaborada ao
longo da investigacdo. Descrevemos atividades diagndsticas, bem como propostas de
leitura e producgdo de textos em diferentes modos de construgdo de sentidos, que buscam
estimular didlogos sobre desigualdades e sobre os riscos da essencializagdo dos papéis de
género. Nosso enquadramento tedrico interconecta epistemes feministas (SAFFIOTI,
2015; RAGO, 2018; GONZALES, 2019) e pedagogias criticas que buscam a conscientiza¢do
e o engajamento discente na luta por justica social (FREIRE, 2013; 2015; 2018; HOOKS,
2018a; 2018b; DE COCK; PEREIRA, 2019). Consideramos que as pedagogias criticas de
abordagem freireana, associadas as epistemes feministas, em perspectiva multicultural,
podem contribuir para a transformacdo das perspectivas heteropatriarcais, ainda
hegemodnicas em nossa sociedade.
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Title: “Respect the chick”: towards a Critical Feminist Pedagogy in Portuguese Language Teaching

Abstract: In this paper, we present part of a qualitative research that combined bibliographic,
propositional and interventional aspects. The purpose of the research was to build
Portuguese Language teaching strategies grounded on feminist epistemes, in order to
collaborate in the fight against gender inequalities and violence. In this text, we focus on
the theoretical foundation and the proposal developed during the investigation. We
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describe diagnostic activities, as well as proposals for reading and producing texts in
different ways of meaning making, that aim to stimulate dialogues on inequalities and on
the risks of essentialization of gender roles. Our theoretical framework interconnects
feminist epistemes (RAGO, 2018; SAFFIOTI, 2015; GONZALES, 2019) and critical
pedagogies which seek awareness and student engagement in the struggle for social
justice (FREIRE, 2013; 2015; 2018; HOOKS, 2018a; 2018b; DE COCK; PEREIRA. 2019). We
consider that critical pedagogies with a freirean approach, associated with feminist
epistemes, in a multicultural perspective, can contribute to the transformation of
heteropatriarchal perspectives that are still hegemonic in our society.
Keywords: Gender Inequalities; Gender Violence; Feminist Pedagogy; Feminist Episteme.

Introducao

“Respeita as mina

Toda essa producdo ndo se limita a vocé
Ja passou da hora de aprender

Que o corpo é nosso Nossas regras
Nosso direito de ser”

Kell Smith, 2017.

Este artigo se inscreve no campo da Linguistica Aplicada (In)disciplinar, tal como
proposta por Luiz Paulo da Moita Lopes (2006) e, nesse sentido, busca articular pesquisa e
politica, configurando-se como “[...] possibilidade de reinvencdo social ou de anunciar
futuros alternativos para as nossas vidas” (MOITA LOPES, 2009, p. 34).

Assumindo os limites da proposta apresentada, tendo em vista as contingéncias
contextuais em que se desenvolveu, apresentamos um recorte da dissertagdao de mestrado
desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Letras da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, intitulada “Meninas e meninos de papel: pedagogia feminista e letramento
critico na promogao da igualdade de género na escola” (FIGUEIREDO, 2020). A motivagao
para o desenvolvimento da pesquisa foi a escuta de depoimentos, opinides e manifestacoes
de estudantes da educacdo basica de uma rede publica de ensino em relagdo a tematica de
género, diversidade e violéncia. Valorizar essas vozes, em uma perspectiva dialégica e
democratica, tornou-se, entdo, o foco principal de uma proposta pedagdgica critica e
feminista de ensino de lingua portuguesa.

A elaboracdo didatica discutida neste trabalho foi contextualizada e implementada
em uma turma de nono ano de uma escola estadual do Rio de Janeiro. Optamos, no
presente artigo, por enfocar os aspectos tedrico-metodolégicos da pesquisa-acdo
desenvolvida, que tomou como pressuposto a concep¢do defendida por bell hooks, segundo
a qual:

A pratica do didlogo é um dos meios mais simples com que nds, como professores,
académicos e pensadores criticos, podemos cruzar as fronteiras, as barreiras que
podem ser ou nao erguidas pela raga, pelo género, pela classe social, pela

reputagdo profissional e por um sem-nimero de outras diferengas (HOOKS, 2018a,
p. 174).
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A visdo dialdgica de bell hooks tem como premissa a promog¢ao de justica e igualdade
dentro da temadtica do género e da sexualidade. Buscamos articula-la aos feminismos,
entendendo que representam “um conjunto de movimentos politicos, sociais, filosofias que
almejam a construgao de direitos iguais por meio do fortalecimento das mulheres e da
libertacdo dessas da opressdo masculina” (MELO; THOME, 2018, p. 19).

Assim, empregamos o termo no plural, indicando a diversidade feminista,
relacionada, em teoria e pratica, as necessidades das mulheres e as suas diferencas de
raca/etnia/classe/sexualidade/idade/territério. = Reconhecemos, inclusive, que os
movimentos feministas na pds-modernidade superaram a nocdo da categoria “mulher” para
além de um padrao fundamentado em caracteristicas bioldgicas e culturais. O advento dos
feminismos interseccionais, inaugurados pela intelectual estadunidense Kimberlé Crenshaw,
instrumentaliza essa interrelacdio na dimensdo tedrico-metodolédgica das insepardveis
estruturas de opressao do racismo, do capitalismo e da cisheteronormatividade que atingem
todas as mulheres (AKOTIRENE, 2021).

Segundo Tiburi (2018, p. 43), todo feminismo é “particular e geral ao mesmo tempo”,
estd ligado ao outro em uma relagdo dialética. O conjunto reflexivo, critico e tedrico que
constitui a epistemologia feminista se expressa em diferentes disciplinas como a
antropologia, a sociologia, a histéria, entre outras, assumindo um papel fundamental no
processo de transformacao social para o qual desejamos contribuir com esta pesquisa.

Na busca de ferramentas tedricas para desnaturalizar as diferencas, mediar conflitos
entre meninas e meninos e estimular a sua conscientizacdo, reconhecendo o seu papel de
protagonismo na luta por equidade, elegemos género como a principal categoria de analise,
entretanto, consideramos relevante abordar em alguns instrumentos a diversidade étnico-
racial e de classe, que marcam os sujeitos e o contexto da educagdo bdsica em escolas
publicas.

A categoria género, conhecida a partir dos anos de 1970, representa um marco nos
estudos da mulher — antiga denominacdo dessa drea na academia — pois, ao romper com a
ideia de isolar a diferenca sexual macho/fémea, passa a considerar aspectos relacionais e
culturais da construgao social, desconsiderando o determinismo bioldgico. Na década de
1980, Judith Butler (2018) desenvolve um argumento, baseado na teoria fenomenoldgica,
para demonstrar como “os atos pelos quais o género é constituido tém semelhangcas com
atos performativos que se ddao no contexto teatral”.

Entendido na perspectiva performativa proposta por Judith Butler, a ideia
essencializada de género associada a no¢dao de identidade, passa a ser pensada como
processo continuo e corporificado de negociacdo de sentidos em que diferentes elementos
sdo acionados. Para Butler, “a esséncia ou a identidade que por outro lado pretendem
expressar sdo fabricacdes manufaturadas sustentadas por signos corpdreos e outros meios
discursivos” (2017, p. 235).

Para ela, as performances de género se processam sempre contextualmente e estdo
relacionadas as formas como o poder pervade os corpos e os discursos. Nesse sentido,
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afirma que: “a estilizacdo repetida do corpo, um conjunto de atos repetidos no interior de
uma estrutura reguladora altamente rigida, a qual se cristaliza no tempo para produzir a
aparéncia de substancia, de uma classe natural de ser” (BUTLER, 2017, p. 69).

Por essa perspectiva, podemos pensar ndo sé o feminino, mas também o masculino,
em sua dimensdo performativa, como repeticdo de padrdes heteronormativos de um lado e,
de outro, como resisténcia, subversao e ruptura com a dicotomia socialmente imposta. No
entanto, a producdo reflexiva sobre a masculinidade é recente. Conforme afirmam as
professoras Maria Luiza Heilborn e Bila Sorj (1999, p. 183), nesse movimento, “os homens
passaram a ser incluidos como uma categoria empirica a ser investigada nesses estudos e
uma abordagem que focaliza a estrutura social, mais do que os individuos e seus papéis
sociais, foi favorecida”.

Sob esse prisma, pensando em uma abordagem feminista que ndo excluisse os
meninos, buscamos contempld-los amplamente nas estratégias tracadas ao longo das
atividades diagnosticas elaboradas. Tais atividades tencionam desencadear a reflexdao sobre
as seguintes questdes: até que ponto eles também sdo vitimas desse sistema que relega ao
masculino atitudes e falas agressivas e violentas? Até que ponto a escola alimenta esse ciclo
de opressao? Para refletir sobre essas questdes, planejamos as atividades diagndsticas a
partir do estudo sobre mecanismos sociais que fundamentam a educacdo e a formacao dos
sujeitos de sexo masculino.

Tomamos como premissa a observacao da filésofa Marcia Tiburi (2018), ao descrever
0 seu préprio pai, segundo a qual os homens também sdo vitimas do patriarcado. Tiburi
reflete que:

E fato que ele aprendeu a confundir masculinidade com violéncia, como muita
gente faz até hoje. Foi criado em um mundo de segregagdo, em que 0S Sexos e 0s
géneros ndo ajudam uns aos outros com seus saberes. Embora ndo se possa tirar a
responsabilidade de ninguém, a nogdo de respeito ndo poderia surgir no contexto
em que ele vivia (TIBURI, 2018, p. 38).

Assim, consideramos fundamental termos um olhar sensivel sobre a educagao que é
oferecida aos meninos, tendo em vista que o ambiente em que sdo criados, formados,
orientados estd inserido em uma sociedade patriarcal e machista. Mesmo sem se
conscientizarem desse sistema de dominagdo, controle, opressdo e poder, eles o
reproduzem sem ao menos refletirem a respeito. Nesse sentido, como afirma Saffioti,
“poder-se-ia perguntar: o machismo favorece sempre os homens? Para fazer justica, o
sexismo prejudica homens, mulheres e suas relagdes” (SAFFIOTI, 2015, p. 37).

Para apresentarmos um recorte da pesquisa desenvolvida, organizamos este artigo
em trés secdes. Na primeira, refletimos sobre os feminismos, com foco na producdo teérica
brasileira; na segunda, discutimos o papel da episteme feminista na educacao e as bases de
uma pedagogia critica feminista. Na terceira parte, delineamos as atividades diagndsticas
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projetadas e a proposta pedagdgica desenvolvida, articulando-as ao quadro tedrico da
pesquisa.

Sobre a producgdo tedrica feminista no Brasil

A histéria do feminismo como movimento social no mundo reflete a distribuicdo de
poder e acesso desigual que perpassa as relacdes sociais no sistema capitalista, privilegiando
a voz da mulher branca, abastada, letrada, do hemisfério norte. O texto fundador do
feminismo do século XX foi O segundo sexo, de Simone de Beauvoir (1949), no entanto ha
varias abordagens e teorias que diferenciam o feminismo de outras correntes de
pensamento politico e social (MELO; THOME, 2018, p. 19-20). As teorias feministas
emergem das tensdes politicas pela cidadania das mulheres europeias e norte-americanas —
em especial francesas e estadunidenses — desde o século XIX e durante um bom tempo
ignoraram a luta das mulheres nao brancas por liberdade e direitos.

Ao longo da sua histéria, os feminismos variaram de forma, conforme as
necessidades dos contextos em que suas liderangas os construiram. Ha o feminismo Liberal,
o Radical, o Marxista, o Cultural, o Negro, o Decolonial, o Transfeminismo e o Feminismo
Interseccional — este ultimo inaugurado nos escritos de Kimberlé Williams Crenshaw,
professora de direito e especialista nas questdes de raca e género, consideradas de forma
interrelacional, nos quais esta pesquisa se concentra, considerando seu contexto social.

O feminismo liberal surge a partir dos principios do lluminismo, mediante as disputas
do campo cientifico e artistico entre homens e mulheres que receberam educacdo formal,
ainda no século XVIII. Postula que homens e mulheres merecem direitos iguais e concentra-
se mais nas acoes individuais. O feminismo radical é o rompimento com essa ideia liberal e
cria uma teoria politica e social que investiga as origens da opressdo patriarcal e questiona
privilégios masculinos.

As feministas marxistas, no século XIX, pensam as questdes que envolvem a mulher
trabalhadora e sua suposta emancipa¢do, o trabalho ndo remunerado e a fungdo de
reproducao da vida que recai sobre elas. As feministas culturais lutaram pela libertacdo da
sexualidade no final do século XX; celebram as diferengas das mulheres de tal forma que
recaem sobre essencialismos e deslocam o foco das questdes econdmicas para as culturais.

O feminismo negro remete a luta das mulheres oprimidas desde a escravidao e
guestiona a categoria mulher. O ativismo de Angela Davis, nos EUA, e da brasileira Lélia
Gonzales denunciaram o preconceito racial que se associava as questdes de género,
violentando e subjugando as mulheres negras em um contexto diferente do que ocorria com
as mulheres brancas (MELO; THOME, 2018).

Com a incorporacdo desses estudos, o feminismo passa a perceber as experiéncias
femininas no campo das desigualdades, ndo excluindo categorias que marcam os sujeitos na
sociedade. Além de racga/género, classe, religido, sexualidade etc., expressam a diversidade
historica e cultural do humano. Segundo Laura Terragni, “a critica feminista contra a
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sociologia é que esta operou através de categorias de pensamento masculinas, usadas de
modo acritico, excluindo da prdpria perspectiva de analise a experiéncia social das mulheres
[...]” (2005, p. 144).

Entretanto, convém reafirmar que a episteme feminista europeia ndo abarcava a
experiéncia das mulheres do sul, das colbnias, dos territérios indigenas, da mulher
trabalhadora sem acesso a educacdo formal e a cultura hegemonica.

Por sua vez, a tedrica indiana Gayatri Spivak traz a reflexdo a respeito do
epistemicidio dos povos subalternizados e propde que se recupere a producao cientifica ora
silenciada ou invisibilizada das mulheres: “O que a elite deve fazer para estar atenta a
construcdo continua do subalterno? A questdo da mulher parece ser a mais problematica
nesse contexto. Evidentemente, se vocé é pobre, negra e mulher, estd envolvida de trés
maneiras” (SPIVAK, 2014, p. 110).

Em artigo publicado originalmente em 1985 - Pode o subalterno falar? - a autora
indiana interroga o fazer cientifico e o pensamento ocidental que ignoram a construcdo e a
reconstrucdo de saberes mobilizados por sujeitos subalterizados pelos processos violentos
de colonizacdo e escravizacdo. Parte do seu texto estd dedicada a problematizar a condicao
das mulheres desses territdrios, fazendo o recorte de género, racial e de classe. De fato, se
havia — e ainda ha — alguém completamente silenciado e invisibilizado era a subalterna, no
feminino. Esse ponto de vista de Spivak estava de acordo com o pensamento pds-
estruturalista que se desenvolvia no final do século XX — de rejeicao ao sujeito universal —, o
gue nos possibilita associa-lo as teorias feministas que introduzem a nogdo de
interseccionalidade.

Em nosso pais o feminismo se voltou, no primeiro momento, para uma elite
abastada, branca e androcéntrica. No Brasil, os “estudos da mulher” — antes da consolidacao
do termo género — ndo representam um movimento que veio das vozes das ruas, como
aconteceu na década de 1960, nos Estados Unidos, quando a luta das mulheres seguiu
paralela a luta por direitos civis da populagdo negra. Segundo Heilborn e Sorjn,

As académicas, por sua maior exposicdo a ideias que circulam internacionalmente,
estavam numa posicdo privilegiada para receber, elaborar e disseminar as novas
questdes que o feminismo colocara ja no final da década de sessenta nos paises
capitalistas avangados. Assim, quando o movimento de mulheres no Brasil adquire
visibilidade, a partir de 1975, muitas das suas ativistas ou simpatizantes ja estavam
inseridas e trabalhavam nas universidades (HEILBORN; SORJ, 1999, p. 184-185).

Esse cendrio muda um pouco na década de 1980, periodo de redemocratizacdo do
pais, quando a pauta da igualdade surge por meio da Constituicdo Federal, garantindo o
debate sobre o racismo e o sexismo, por exemplo. Vale ressaltar que outros niveis de
desigualdades existentes afastavam as familias pobres das escolas e universidades,
concentrando as familias afrodescendentes e indigenas em bolsdes de pobreza e exclusdo.
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Entdo, quando se fala em académicas da década de 1970, se fala em mulheres
brancas provenientes das classes A e B. Aqui, conforme afirmam Heilborn e Sorj (1999, p.
185), “as académicas, ao invés de construirem espacos alternativos, procuraram se integrar
a dindmica da comunidade cientifica nacional mediante a obtencdo do reconhecimento do
valor cientifico de suas preocupacdes intelectuais”.

Ainda que tenhamos hoje a contribui¢ao valorosa de mulheres brasileiras intelectuais
como Lélia Gonzalez, Heleieth Saffioti e Sueli Carneiro, a professora Margareth Rago (2019)
afirma que a questdo da episteme feminista é pouco debatida no pais e surge como
traducdes de obras publicadas no hemisfério norte, seja da Europa ou dos Estados Unidos.
Na sua percepcao, é como se a resolucdo dos nossos problemas mais graves no campo social
— como é o grande numero de casos de violéncia contra a mulher e de feminicidios — se
sobrepusesse ao pensar cientifico-filoséfico, visto que sdo de fato mais urgentes. Assim,
como nao poderia deixar de ser, a violéncia contra a mulher se sobrepde a produgdo de um
saber que a colocaria em discussao.

A autora defende uma forma de producdo académica que problematize as relacdes
de género, ndo apenas produza andlises e resolucdes pertinentes a partir do privilégio do
sujeito, mas que faga parte de um projeto potencialmente emancipador, pois fazer ciéncia
incorporando a categoria género interfere no discurso. Nesse contexto,

O feminismo tem produzido ndo apenas uma critica contundente ao modo
dominante de produgdo do conhecimento cientifico, como também propde um
modo alternativo de operagdo e articulagdo nessa esfera. Além disso, se
considerarmos que as mulheres trazem uma experiéncia histérica e cultural
diferenciada da masculina, ao menos até o presente, uma experiéncia que vdrias ja
classificaram como das margens, da construcdo miuda, da gestdao do detalhe, que
se expressa na busca de uma nova linguagem, ou na produgdo de um
contradiscurso, é inegavel que uma profunda mutagdo vem-se processando
também na producdo do conhecimento cientifico (RAGO, 2019, p. 373).

A historiadora apresenta uma série de ganhos computados com o advento das
teorias feministas e dos estudos de género — uma forma de limitar o saber e a experiéncia
das mulheres aos papéis de género e ndo as construcdes sociais —, tais quais o
guestionamento do padrdao de maternidade e das mitologias cientificas a respeito dos
corpos e da sexualidade feminina; novos sujeitos femininos incluidos no discurso histdrico;
ampliagao do conceito de cidadania e do direito a historia e a memdria. “Para tanto, novos
conceitos e categorias tiveram de ser introduzidos a partir das perguntas levantadas pelo
feminismo e dos deslocamentos tedricos e praticos provocados por ele” (RAGO, 2019, p.
383).

Um outro ganho importantissimo destacado pela autora, que vem com a
contribuicdo tedrica e tematica de uma epistemologia feminista, é a amplia¢cdo do espectro
dos estudos de género como os recentes estudos sobre as masculinidades. Observa-se que:
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Apds a “revolucdo feminista” e a conquista da visibilidade feminina, apds a
constituicdo da drea de pesquisa e estudos feministas, consagrada
academicamente em todo o mundo, os homens sdo chamados a entrar, desta vez,
em um novo solo epistémico. E assim que emergem os estudos histéricos,
antropoldgicos, sociolégicos — interdisciplinares — sobre a masculinidade, com
enorme aceita¢do. Cada vez mais, portanto, crescem os estudos sobre as relagdes
de género, sobre as mulheres, em particular, ao mesmo tempo que se constitui
uma nova darea de estudo sobre os homens, ndo mais percebidos como sujeitos
universais (RAGO, 2019, p. 384).

A problemdatica do género também pode ser lida nesta pesquisa em termos de
dominagdao masculina (BOURDIEU, 2017), visto que no contexto observado existe uma
determinada estrutura hierdrquica na relagdo entre meninas e meninos ordenada por
principios de diferenciacdao assimétrica. Conforme Heilborn e Sorj apontam,

Trata-se de um principio geral que integra e organiza a economia das trocas
simbdlicas, instituindo uma dessimetria fundamental entre os sexos na qual os
homens sdo equacionados a posicdo de sujeitos e as mulheres na de
objetos/instrumentos (HILBORN e SORJ, 1999, p. 198).

Como ja afirmamos, as novas possibilidades de existéncia e subjetividade a partir dos
feminismos incluem os homens. Nesse sentido, e com um sentimento vivo de combate ao
ciclo de discriminagdes que nos trouxe até aqui, apresentamos a seguir bases para uma
pratica pedagdgica que é critica, por ser reflexiva sobre o contexto social onde interagimos,
e feminista, por buscar a reducdo das desigualdades de género — enfrentando o desafio de
repensar conceitos e a¢des, desconstruir, reconstruir e questionar esse modelo de sociedade
pela via da educacdo e do ensino de lingua portuguesa.

Por uma pedagogia critica feminista

Se a educagdo é o lugar privilegiado de reprodugdo do sistema de padrbes que
prioriza o masculino e o feminino, pode, por outro lado, tornar-se uma das
principais alavancas de ag¢do contra a misoginia, homofobia e sexismo banalizado
em nossa sociedade, e ajudar a prevenir violéncia contra mulheres, meninas e
pessoas LGBT. Laurence de Cock e Irene Pereira (2019, p. 32. Tradugao livre)

Laurence de Cock e Irene Pereira na obra Les Pédagogies Critiques (2019), dedicam
um capitulo a Pedagogia Feminista e postulam suas bases metodoldgicas a partir das
experiéncias de docentes da educac¢do infantil. A citacdo em epigrafe introduz a se¢ao do
livro a qual nos referimos e explicita o objetivo central de um modelo de
ensino/aprendizagem que se declare feminista: o franco combate as desigualdades e a
prevencgao as violéncias de género.
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Na sequéncia, algumas professoras ouvidas relatam suas experiéncias nessa busca
por mudanca nas relacbes entre elas e a turma, no comportamento de suas/seus estudantes
na escola, nas brincadeiras, nas atividades compartilhadas e na linguagem. Meninas e
meninos eram levados a refletir, desde muito cedo, em uma perspectiva inclusiva, a respeito
das diferencas que as/os definem, dos preconceitos multiplicados pela sociedade e,
principalmente, da desconstrugao de esteredtipos.

Fomos criadas e criados em uma sociedade patriarcal, que reforca desigualdades
entre homens e mulheres, oferecendo largas vantagens para o sexo masculino e muitas
restricdes ao feminino. Isso estd impregnado em pessoas de todas as classes, géneros, ragas
e religides. Como nos alerta Chimamanda Adichie: “Os estereétipos de género sdo tdo
profundamente incutidos em nds que é comum os seguirmos mesmo quando vao contra
nossos verdadeiros desejos, nossas necessidades, nossa felicidade” (ADICHIE, 2017, p. 11).

Por esse motivo, em um primeiro momento, o papel da episteme feminista na
educacdo é a desconstrucdo dos esteredtipos de género, a distincdo do conceito de género
da ideia de sexualidade e papel social. Consideramos que a abordagem das pedagogias
criticas de matriz freireana, associada as epistemes feministas, em perspectiva multicultural,
pode contemplar nosso propdsito.

Comparando o cenario educacional em que se inserem as experiéncias relatadas por
Cock e Pereira (2019) com a realidade brasileira, percebemos que o nosso desafio é ainda
maior, por causa do estigma que a palavra feminista vem carregando nos ultimos anos, em
gue o conservadorismo avanca na politica nacional, ampliando seus espacos de poder. No
entanto, lembramos que, mesmo com toda a histéria do feminismo construida na Franga, na
teoria e na pratica, as criangas ainda precisam ser ensinadas na escola sobre o fato de que a
parceria entre pessoas de géneros diferentes é mais produtiva que a reprodugdo de sexismo
e machismo.

Historicamente, a conquista dos direitos das mulheres esta atrelada as lutas travadas
pelos movimentos feministas. Seja nos Estados Unidos, na Franga, ou nos paises da América
Latina — com o engajamento de mulheres negras e indigenas — os feminismos sdao um
mecanismo de luta por igualdade de direitos, democracia e liberdade. Isso significa que, sem
eles, ndo teriamos uma participa¢ao tao decisiva das mulheres no mundo atual.

Por isso, uma pedagogia critica feminista é, necessariamente, uma abordagem
politica. A esse respeito, Hildete Melo e Débora Thomé observam que:

As conquistas sociais e os direitos de que hoje usufruimos originam-se da luta de
muitas geracdes de mulheres brasileiras. Juntas em organiza¢gbes, ou mesmo
individualmente, elas batalharam em prol dos direitos das mulheres, tais como
frequentar a escola, trabalhar, direito de votar e ser votada (MELO; THOME, 2018,
p. 53-54).

Porém, conforme argumenta bell hooks, muitas vezes as contribuicdes feministas
gue assumem uma perspectiva transformativa, inserindo-se nas lutas por justica social, sao
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apropriadas e distorcidas por discursos hegemonicos, que constroem representacoes
negativas (HOOKS, 2018b).

Faz parte dos objetivos de uma pedagogia critica feminista a transformacdo social e a
luta contra a reproducdo das desigualdades, por isso foi necessario contextualizar os
conflitos observados na literatura e nas outras linguagens que utilizamos nas atividades, a
fim de desfazer interpretacdes equivocadas e pré-julgamentos a respeito do movimento
feminista e sua histéria. Trazer o que acontece na realidade e confrontar com os cendrios
construidos na ficgdo é um exercicio de leitura constante do mundo e da palavra-mundo
(FREIRE, 1989).

Hoje, ao passo que temos no Brasil o aumento do ndmero de mulheres
declaradamente feministas, vemos crescer grupos dedicados a hostilizar e diminuir o
histdrico de lutas e conquistas dos Feminismos. Neste contexto atual de apoio e fomento a
politicas publicas conservadoras — como, por exemplo, o uso do azul para meninos e do rosa
para meninas; o uso de calcinha para evitar abuso sexual, dentre outros absurdos —, ser
feminista é um risco, representa o perigo de sofrer perseguicao dentro e fora da escola.

Para bell hooks, faltou pensarmos em uma educacdao feminista que, talvez, em
tempos de governos progressistas, no Brasil, fosse importante para conscientizar a
populagdo. Em um momento de autocritica, ela diz: “permitimos que a midia de massa
patriarcal permanecesse como o principal local em que as pessoas aprendem sobre
feminismo e a maioria do que aprendem é negativa (HOOKS, 2018b, p. 46).

Um dado que ilustra bem o comentario de hooks: em 2019, registrou-se 4.936 casos
de feminicidio e foram raras as vezes em que os meios de comunica¢do de massa reforcaram
a importancia da luta pela vida das mulheres protagonizada pelas feministas. No atual
momento, a luta ndo é para votar, trabalhar, sair de casa, se divorciar. O que é central na
luta do movimento feminista brasileiro hoje é a vida das mulheres. Logo, na escola, surgem
estas questées: Como educar as meninas para ndo morrer? Como educar os meninos para
ndao matar?

Ao pensar em uma pedagogia feminista, na perspectiva da educag¢do popular, para
um grupo de mulheres assentadas, pertencentes ao Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), as professoras Marcia Alves da Silva e Eliane Godinho ndo consideraram
somente as referéncias tedrico-metodoldgicas da educagao popular e da filosofia feminista,
mas também observaram e analisaram a conduta e a postura de educadoras e/ou
facilitadoras no processo. Destacam que:

Neste projeto educativo também esta a necessidade da educadora ou facilitadora
perceber-se enquanto mulher, construida em uma ideologia patriarcal, pois
estamos falando de mulheres pelas e para mulheres, ressaltando a importancia do
processo histérico do tornar-se mulher, que rompe com o silenciamento dessas
histérias em algum momento invisibilizadas (SILVA; GODINHO, 2017, p. 6).
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Assumir essa abordagem, portanto, traz o risco de ter de lidar com resisténcias e
preconceitos. Para qualquer educadora/educador, ser respeitada/o em sala de aula é um
desafio constante, pois é necessario conquistar respeito e consideracdo na relacdo diaria e
ndo apenas se impor através de uma postura antipatica, fechada para o didlogo, munida de
uma lista de regras que a maioria dos docentes ndo pretende cumprir.

O didlogo ndo pode se perder na disputa por poder em sala de aula, quando a
professora e o professor langam mao da sua posicao hierarquicamente superior na escola e
do micropoder de atribuir pontuagdo para promover ou ndo as/os estudantes. Essa relagdo
de opressdo ndo cabe em uma pedagogia critica feminista. Cock e Pereira (2019) defendem
gue a construgao de um ambiente com equidade e liberdade é primordial para a pedagogia
feminista que expdem na sua obra. Para essas autoras,

Pensar no feminismo é, acima de tudo, pensar no espago e sua distribuicdo de
género. Nos falamos de espago fisico, psicolégico e simbdlico. Um dos espacgos
simbdlicos que concentram relacdes de dominacdo é o espaco das trocas no grupo,
da linguagem. O espa¢o de comunicacdo é, na relacdo educacional, um dos
primeiros espagos em que a consciéncia e a compreensao critica das normas
integradas se desenrolam (DE COCK; PEREIRA, 2019, p. 52).

Para construir um ambiente democratico respeitoso e propicio ao debate, é
fundamental a construcdo de parcerias baseadas na confianca mutua entre discentes e
docentes, garantidas por uma nocao de equidade e justica — ideais que sdo reivindicados
pelas criancas e adolescentes desde cedo. Todas e todos somos seres pensantes, temos
subjetividades, temos cada qual uma experiéncia de vida singular.

Uma pedagogia critica feminista precisa abrir espacos de escuta para todas essas
vozes. Por isso, acreditamos que as rodas de conversas, nas quais se faz o exercicio da escuta
das vozes estudantis, constituem um procedimento didatico que se alinha ao paradigma
critico que incorporamos. Baseadas no didlogo e inspiradas na metodologia dos circulos de
cultura desenvolvidos por Paulo Freire (2015), as rodas oportunizam a discussdo e a troca de
saberes e vivéncias.

“Respeita as mina” — pedagogia critica feminista no ensino de Lingua Portuguesa

Pensar um espago propicio ao didlogo, nas aulas de lingua portuguesa, envolve a
construgdao de um ambiente em que todas e todos possam se posicionar sem sofrer
preconceitos. Frequentemente trabalhamos com textos que revelam posicdes politicas de
variadas ideologias, por isso é importante atentar para que as interpretacdes possam fluir
com liberdade, de forma integra e honesta. Garantir uma comunicacao livre implica mediar
as falas e as tomadas de turno, para que que a participa¢do das/dos estudantes ndo seja
interrompida ou cerceada.
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E interessante também que docentes observem sua prépria linguagem e a linguagem
utilizada pelas turmas e demonstrem, com exemplos, que o nosso discurso pode refletir e
reproduzir desigualdades e violéncias. Isso porque, “se entendermos que os feminismos
abrem outras possibilidades de subjetivacdo e de existéncia para as mulheres, é necessario
que levemos em conta a linguagem e o discurso, meios pelos quais se organizam a
dominacdo cultural e a resisténcia” (RAGO, 2018, p. 31). Entdo, como seres em constante
des/reconstrugdo, precisamos aprender a repensar e reajustar o que dizemos e como
dizemos.

Segundo bell hooks (2018a, p. 63), “podemos ensinar de um jeito que transforma a
consciéncia, criando um clima de livre expressao de uma educagao em artes liberais
verdadeiramente libertadora”. Por isso, a fim de minimizar conflitos e equalizar os niveis de
participacdo e lugar de fala e, de certa forma, manter e aperfeicoar o didlogo com os
meninos, foi importante romper com a légica de que o/a docente é a Unica fonte de
informacdo, a Unica figura que exerce autoridade e merece respeito.

Cabe a nés, docentes, regular as rodas de conversas de modo que todas e todos
sejam contemplados de forma equitativa, garantindo a expressdo de cada uma/um quando
manifestado o desejo de falar, criando assim um espag¢o de comunicagao mais democratico.

Como destacamos anteriormente, nossa proposta ndo ignora os meninos, nem trata
apenas das questdes que envolvem a vitimizacdo de mulheres, pois o patriarcado também
oprime os homens, ao passo que os obriga a performar um tipo de masculinidade agressiva
e toxica.

Conforme demonstra Moita Lopes (2017), a masculinidade hegemonica é construida
em narrativas sociais encharcadas pelo poder e pela contingéncia em diferentes contextos
de intera¢do. Observam-se, assim, na incorporac¢ao de tais narrativas, posicionamentos que
as introjetam de forma consistente, naturalizando-as. Por isso, ele defende que:

Indicar, porém, como a branquitude, a heterossexualidade e a masculinidade foram
construidas consistentemente como raca, sexualidade e género ao torna-las visiveis
no discurso escolar € um modo de desnaturaliza-las e, portanto, de chamar
atencdo para outros tipos de posicionamentos interacionais, por meio dos quais
podemos construir outras narrativas sobre nossas vidas sociais (MOITA LOPES,
2017, p. 44).

Na pesquisa, inspirando-nos nessa afirmagao, buscamos criar possibilidades para que
as/os estudantes pudessem criar outras narrativas sobre si mesmas/os, como propde o
autor. Esse aspecto da proposta é bastante delicado. Nosso propdsito é oferecer a
possibilidade de perceber que as diferencas de género e sexualidade sdo poténcias para a
construcdo de um ambiente rico em diversidade, sem supremacia de uns sobre outros.
Trabalhamos para que meninas e meninos se tornem bons parceiros, colaboradores, amigos,
atores da transformacdo da escola em um espaco justo e democratico.
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Sugerimos, inicialmente, a realizacdo de atividades diagndsticas que permitam ao/a
docente compreender o perfil do grupo. A seguir, apresentamos sinteticamente duas
propostas de atividades diagndsticas e duas de atividades de leitura e escrita. Essas
atividades podem ser realizadas antes do planejamento de um projeto de trabalho
adequado ao perfil da turma. Elas abrangem o levantamento das praticas de leitura e escrita
do grupo, a reflexdo sobre papéis de género e seus impactos no cotidiano, bem como a
discussdo de textos que abordam relacbes de género/sexualidade.

As dindmicas e os exercicios propostos, além de contribuirem para o
desenvolvimento dos conhecimentos linguisticos do grupo, no que concerne aos eixos do
ensino de lingua portuguesa (Oralidade, Leitura/escrita, Producdo de textos e Analise
linguistica/semidtica) colocam em cena situagBes-problema e estimulam o trabalho
cooperativo.

Quadro 1 — Proposta de atividade diagndstica |: Praticas de leitura na vida cotidiana

Atividade Conhecimentos de lingua Estratégias e materiais Objetivos
Diagnéstica | portuguesa
Questiondrio Aspectos socioculturais | Preenchimento individual do | Levantar praticas de leitura
sobre leitura e | das praticas de leitura. questionario; dos estudantes fora da

Roda de conversas sobre os | escola;

resultados dos questiondrios | Refletir  sobre  relagGes
e suas relagbes com as | entre as praticas de leitura
respectivas identidades de | dos estudantes e suas
género/sexualidade. identidades de
género/sexualidade.

escrita na vida
dos estudantes

Fonte: Figueiredo (2020).

Na elaboracdo dessa atividade, partimos do pressuposto de que as praticas de leitura
e escrita sdo socioculturalmente situadas e sdo, portanto, marcadas por tracos de pertenca a
diferentes grupos sociais. Embora ndo entendamos tais tracos de forma determinista,
consideramos importante pensar, no caso da proposta aqui formulada, em que medida as
identidades de género/sexualidade impactam as escolhas de leitura dos estudantes e, em
termos mais gerais, as praticas de leitura. Assim, as questdes formuladas no quadro buscam
identificar os espacos de circulacdo de escrita frequentados pelos/as estudantes, os sujeitos
leitores em seu entorno e suas préprias praticas de leitura.

Na analise das respostas, nossa sugestdo é que essas sejam organizadas tendo em
consideracdo os géneros dos/das respondentes, de modo a estimular a reflexdo sobre
possiveis relacdes entre essa categoria e os dados gerados nos questiondrios

No quadro a seguir, expomos o questionario formulado:
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Quadro 2 — Questionario sobre praticas de leitura e escrita na vida cotidiana

Idade:
Sexo: () masculino ( ) feminino

1- AESCRITA EM SUA VIDA COTIDIANA (FORA DA ESCOLA)
a) Vocé costuma escrever fora da escola?

( )nunca( ) todos osdias( ) menos de uma vez por semana ( ) mais de uma vez por semana
b) O que vocé escreve fora da escola?
c) Com que finalidades vocé escreve fora da escola?

d) Quem Ié o que vocé escreve fora da escola?

e) Vocé frequenta lugares ou situagGes em que as pessoas escrevem? O que elas escrevem?

2 - ALEITURA EM SUA VIDA COTIDIANA (FORA DA ESCOLA)
a) Vocé costuma ler fora da escola ( ) sim ( ) ndo

b) Com que frequéncia vocé costuma ler fora da escola?

( )nunca( )todos osdias( ) menos de uma vez por semana ( ) mais de uma vez por semana
c) O que vocé |é fora da escola?

d) Com quais objetivos vocé |1é em sua vida cotidiana?

e) Vocé frequenta lugares ou situagées em que as pessoas leem? O que elas leem?

f) Vocé leu algum livro recentemente? Qual ou quais?

Fonte: questionario elaborado por Marcia L. C. Oliveira.

Como preparacdo para a roda de conversas, o docente pode fazer a tabulacdo dos
dados do questiondrio. Caso opte pela realizacdo imediata da roda, pode ler cada uma das
questdes e abrir a discussao no grupo, estimulando a comparagao e o contraste entre as
respostas.

Sublinhamos que serd um desafio estabelecer relagdes entre as praticas de leitura
dos estudantes e suas identidades de género/sexualidade sem reforcar esteredtipos e ideias
pré-definidas. Reiteramos que, nesse sentido, o didlogo horizontal serd fundamental.

A segunda atividade diagndstica enfoca um texto do género cordel e coloca em
discussao relagdes amorosas na contemporaneidade, ao mesmo tempo em que traz a
discussdo sobre lingua, sociedade e poder, abordando a questdao da variacdo linguistica por
um prisma multicultural, conforme procuramos demonstrar no quadro a seguir e nas
sugestdes para a mediacdo, bem como nas consideragdes tedricas tecidas.

Quadro 3 — Proposta de atividade diagndstica |l- Papéis de género na vida cotidiana

Atividades Conhecimentos de lingua Estratégias e materiais Objetivos
Diagndstica Il portuguesa
Questiondrio Preenchimento individual do | Desenhar um panorama dos
sobre papéis de questionario (Apéndice B). niveis de desigualdades de

género reconheciveis pela

género na vida
Roda de conversas sobre os | turma.

cotidiana dos L
resultados dos questiondrios
estudantes. e o impacto dos papéis de | Refletir sobre o impacto
género nas vidas dos/as | dos papéis de género na
Redacdo de | Producdo de texto — relato | estudantes. vida dos/as estudantes.
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relato reflexivo. reflexivo.
Redagdo de um relato | Produzir um relato reflexivo
reflexivo sobre uma cena de | sobre o impacto dos papéis
sua vida cotidiana em que o | de género na vida cotidiana.
seu género foi determinante
para a forma como a situagdo
narrada.

Fonte: Figueiredo (2020).

O questiondrio que elaboramos busca gerar dados que estimulem a reflexdao dos
estudantes sobre em que medida os papéis de género socialmente construidos afetam
diferentes aspectos de sua vida cotidiana, o modo como sdo vistos em sociedade e 0 modo
como controem sua identidade.

A elaboracdo do questionario foi inspirada em propostas de identificacdo de modos
como diferentes formas de opressdo, notadamente o racismo, pervadem as vidas das
pessoas, nos estudos de género e em depoimentos de estudantes. Criamos perguntas
simples que permitem o levantamento de diferengas de experiéncias, habitos, desejos e
percepcbes das/dos estudantes, considerando o recorte de género. Segue o questionario
formulado:

Quadro 4 — Questionario sobre papéis de género na vida cotidiana

Idade:__ Fem( )Masc( )

1) Onde vocé passa a maior parte do seu dia?

Rua( )Casa ( )

2) Vocé tem religido?

Sim( )Ndo( )

3) Vocé se preocupa em agradar pessoas?

Sim( )Nao( )

4) Vocé ja foi repreendido por causa das suas roupas?

Sim( )Nao( )

5) Vocé ja foi proibido de chorar ou demonstrar qualquer emogdo?
Sim( )Ndo( )

6) Vocé tem vontade de se casar?

Sim( )Nao( )

7) O que mudaria na sua vida se vocé se casasse?

8) O que vocé deixa de fazer por ser menina (0)?

9) Quando era crianga, vocé gostava de brincar com quais brinquedos?
10) Qual é a matéria da escola em que vocé tira as melhores notas?
11) Qual é a profissdo que vocé deseja ter no futuro?

Fonte: Figueiredo (2020).

Da mesma forma que na atividade |, sugerimos que os resultados sejam previamente
tabulados pela/o docente e discutidos coletivamente pelo grupo em uma roda de conversas.
Consideramos que o questionario pode colaborar para o reconhecimento de que meninas e
meninos sdo impedidas/os de serem o que sdo — muitas vezes, devido a imposi¢coes da
familia e/ou da igreja, instituicdes de controle que contribuem, historicamente, para a
manutencdo do patriarcado —, sofrem pressGes constantes para performarem o masculino
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ou o feminino, sendo o primeiro dominante, lider, forte, resistente, violento, sujeito, e o
segundo, dominado, submisso, obediente, fragil, sensivel, objeto.

A escolha de profissoes, por exemplo, revela a divisdo sexual do trabalho, um fator
sensivel para a andlise de desigualdades de género. Dessa forma, ao questionar qual
profissdo gostariam de ter, interessa-nos a emergéncia de seu desejo ou sonho, ndo
necessariamente uma suposta vocacdo ou inclinacdo prévia para o exercicio dessas funcdes.
Isso nos parece relevante, pois a légica da dominacdo da ideologia patriarcal esta refletida
na auséncia de liberdade para romper com essas imposicoes, principalmente na fase da vida
em que elas/eles se encontram.

Diante disso, a promocao da igualdade de género na escola se torna um mecanismo
de promocdo de direitos e de tomada de consciéncia sobre a prépria subjetividade, na
medida em que, “a dominacdo é entendida como condi¢cdo na qual algumas pessoas ndo
tém liberdade e sdo impedidas de realizar integralmente sua dignidade humana e de ter
acesso junto aos bens materiais e sociais basicos de uma sociedade” (OLIVEIRA, 2019, p. 32-
33).

Por isso mesmo, o momento de compartilhamento e de andlise dos resultados é de
suma importancia para que as/os estudantes possam reconhecer a ocorréncia objetiva de
desigualdades de género, bem como sua naturalizagdo nas/pelas estruturas sociais. Essa
percepcdo é fundamental para que se engajem na transformacdo dessas estruturas e na luta
pela justica social.

A escrita do relato reflexivo, proposta apds as discussdes coletivas, tem como
propdsito a criacdo de um espacgo para a reflexdao, que julgamos ser importante para que
cada um e cada uma possam pensar nos impactos que os papéis de género produzem em
sua experiéncia pessoal.

Apds as duas atividades diagndsticas, sugerimos a realizacdo de atividades de leitura
e escrita que permitam ao docente o aprofudamento de suas percepg¢des acerca dos
conhecimentos e dos valores do grupo.

Tendo em vista a riqueza do género cordel, sua importancia na cultura popular
brasileira e o fato de que costuma ser contemplado nos curriculos de ensino de lingua
portuguesa para o segundo segmento do ensino fundamental, decidimos torna-lo o eixo da
terceira atividade diagndstica proposta.

No quadro apresentado a seguir, organizamos o0s elementos centrais do
planejamento da atividade.

Linguagem & Ensino, Pelotas, v. 25, n. 02, p. 66-91, mai.-ago. 2022 81



“Respeita as Mina”: Por uma Pedagogia Critica Feminista

Renata Figueiredo & Marcia Oliveira

Quadro 5 - Proposta de atividade de leitura e escrita | — texto no género cordel

Atividade Conhecimentos de lingua Estratégias e materiais Objetivos
de Leitura e portuguesa
escrita |
Parddia/ Poesia popular; Leitura do poema do poeta Zé | Refletir sobre arte e poesia
parafrase do da Luz, “Ai, se sesse”. Escuta | popular;

poema “Ai se
sesse”, de Zé da
Luz.

Diversidade social, cultural
e linguistica;

Preconceitos linguisticos;

Recursos linguisticos para
expressdo de hipotese.

Produgdo escrita — género
cordel.

de interpreta¢do em audio da
banda Cordel do Fogo
Encantado (2001);

Roda de conversas sobre
relagGes amorosas e respeito
a partir da representagao
apresentada no cordel e das
experiéncias cotidianas
dos/das estudantes.

Producdo de um cordel sobre
relacées amorosas,
estabelecendo relagdo de
parddia ou parafrase com o
cordel lido.

Discutir a tensao entre
diversidade e preconceitos
linguisticos;

Comparar recursos
linguisticos de expressdo de
hipétese em  variantes
padrdo e ndo-padrdo da
lingua portuguesa.

Produzir um texto escrito
seguindo a tematica, a
estrutura composicional e o
estilo do género cordel.

Fonte:

Figueiredo (2020).

Essa atividade traz a discussdo sobre variantes linguisticas e diversidade cultural,

sendo proposto, de forma transversal, o debate sobre nocdes de certo e errado na lingua em

uso e seu impacto na consolidacdo de preconceitos, inclusive os linguisticos. Dessa forma,

colocamos em pratica de uma perspectiva multicultural de ensino de lingua portuguesa, a
qual, para além da identificacdo de variacGes diatdpicas, diafasicas e diastraticas, abre-se a
diversidade das formas de dizer o mundo.

O poema do paraibano Zé da Luz (1904-1965), que escolhemos como texto

motivador dessa atividade, permite que se tecam coletivamente muitas reflexdes no campo

da linguagem:

Al SE SESSE
Zé da Luz

Se um dia nés se gostasse
Se um dia nés se queresse
Se nos dois se empareasse
Se juntin nés dois vivesse
Se juntin nés dois morasse
Se juntin nés dois drumisse
Se juntin nés dois morresse

Se pro céu nos assubisse

Mas porém acontecesse de Sdo Pedro ndo abrisse
A porta do céu e fosse te dizer qualquer tolice

E se eu me arriminasse
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E tu com eu insistisse pra que eu me aresolvesse
E a minha faca puxasse
E o bucho do céu furasse
Talvez que nos dois ficasse
Talvez que nos dois caisse
E o céu furado arriasse e as virgem todas fugisse

(LUZ, in CORDEL DO FOGO ENCANTADO, 2001, n. p.)

Abracar em chave multicultural esse poema significa pensar para além de
esteredtipos sobre a cultura nordestina e sobre a linguagem “matuta” — termo que
encontramos frequentemente nas analises de poemas de Zé da Luz.

Trazer essa abordagem para o ensino de lingua portuguesa significa abandonar visGes
candnicas e hierarquizantes das linguas e das literaturas para assumir a diversidade cultural.
Mais que promover “tolerancia”, um fazer pedagdgico multicultural transforma o curriculo e
reduz desigualdades, pois, nele, o docente assume que as diferencas que nos formam nos
transbordam de conhecimento. Como afirma bell hooks, “Quando nds, como educadores,
deixamos que nossa pedagogia seja radicalmente transformada pelo reconhecimento da
multiculturalidade do mundo, podemos dar aos alunos a educacdo que eles desejam e
merecem (HOOKS, 2018a, p. 63).

Especificamente no campo do ensino de lingua portuguesa, o interesse recaird sobre
expressividade do poema, a forma como a hipdtese é expressa, a construcdo das imagens,
sem que se pense jamais em certo/errado ou em “corre¢do” da linguagem empregada.

Durante a roda de conversas, além da andlise do poema em termos da representacao
da relagdo amorosa, sugerimos as/aos estudantes que trouxessem para o debate formas de
violéncia simbdlica que ainda perpassam as relagdes amorosas, bem como sobre a
heteronormatividade hegemonica e suas consequéncias.

Na sequéncia de atividades, propomos outra leitura ndo-candnica, que se aproxima
das culturas juvenis urbanas, trazendo uma musica que aborda diferentes aspectos das
desigualdades de género, como o assédio sexual, a insercdo no mercado de trabalho, a
distribuicdo de tarefas domésticas. No quadro a seguir, sintetizamos os elementos da
proposta:
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Quadro 6 - Proposta de atividade de leitura e escrita Il — Reflexdo sobre a musica “Respeita as mina”

Atividade Conhecimentos de lingua Estratégias e materiais Objetivos
de Leitura e portuguesa
escrita Il
“Respeita as | Mdusica popular; Escuta/Leitura e debate sobre | Refletir sobre arte e musica
mina” — leitura a letra de “Respeita as mina”; | popular;
debate.

Diversidade social, cultural
e linguistica;

Construcdo de sentidos de

Debate sobre o tema e a
linguagem empregada na
musica;

Comparacgao entre os sentidos
presentes na letra e no

Discutir a tensao entre
diversidade e preconceitos
linguisticos;

Construir sentidos na
leitura de textos escritos e

textos escritos e | videoclipe; multimodais.
multimodais.
Roda de conversas sobre | Refletir sobre a
aspectos das desigualdades | representacdo das
de género presentes na letra | desigualdades de género na
da musica e no videoclipe. musica.
Fonte: Figueiredo (2020).

Lancada em 2017, “Respeita as mina” é uma cancdo que denuncia os efeitos do

machismo e das relagdes abusivas, ao mesmo tempo em que sinaliza a visdo negativa sobre

os feminismos que circula socialmente, impulsionada por discursos conservadores.

Na letra da musica, composta por Kell Smith, nome artistico da cantora e

compositora Keylla Cristina dos Santos, o texto potente, que traz referéncias advindas de

discursos feministas, notadamente daqueles em circulacdo nas redes sociais, interpela um

interlocutor masculino. Podemos afirmar que o empoderamento feminino é o tema da

musica, que estabelece um discurso de resisténcia e de autoafirmacdo:

RESPEITA AS MINA

Short, esmalte, saia, mini blusa
Brinco, bota de camurga, e o batom?
td combinando!

Uma deusa, louca, feiticeira,

alma de guerreira

Sabe que sabe e ja chega sambando
Calca o ténis,

se tiver afim,

toda toda Swag,

do hip hop ao reggae

N3do fago pra buscar aprovagao alheia
Se fosse pra te agradar a coisa tava feia

Entdo mais atengao,
com a sua opinido

Quem entendeu levanta a mao!

Kell Smith
Respeita as mina

Toda essa produgdo ndo se limita a vocé
Ja passou da hora de aprender
Que 0 corpo é nosso nossas regras

Nosso direito de ser

Sim respeito é bom bom

Flores também s3o mas nao quando sdo dadas

S6 no dia 08 do 03

Comemoragdo ndo é bem a questdo
Da uma segurada e aprende outra vez
Saio e gasto um din sou feliz assim

Me viro ganho menos e nao perco um rolezin

Cé fica em choque por saber

Que eu ndo sou submissa

E quando eu tenho voz cé grita:
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"ah |4 a feminista!"
Ndo aguenta pressao, arruma confusdo
Para que ta feio irmao!

Respeita as mina [...]

Ndo leva na maldade nao

Nao lutamos por inversdo

Igualdade é 0 " x " da questdo,

entdao aumenta o som!

Em nome das marias, quitérias, da penha silva
Empoderadas, revolucionarias, ativistas,
Deixem nossas meninas

serem super heroinas!

Renata Figueiredo & Marcia Oliveira

Pra que nasca uma joana d'arc por dia!

Como diria frida: "eu nao me kahlo! "

Junto com o bonde saio pra luta e ndo me abalo
O grito antes preso na garganta

E pra acabar com o machismo

E ndo pra aniquilar os homens

Quero andar sozinha

porque a escolha é minha

Sem ser desrespeitada

e assediada a cada esquina

Que possa soar bem,

correr como uma menina

Jogar como uma menina

Dirigir como menina, ter a forca de uma menina

Se nao for por mim, mude por sua mae ou filha
Respeita as mina [...] (SMITH, 2017)

ApOs a escuta/leitura da letra, é interessante estimular os estudantes a identificarem
trechos da musica que remetem a discursos feministas em circulacdo nas redes sociais, bem
como alude a figuras femininas de destaque, buscando associa-las aos sentidos evocados na
letra. Referéncias como ao Dia Internacional da Mulher, comemorado em oito de marco,
também merece destaque.

Podem ser discutidas as marcas da interacdo com um interlocutor ficcional, em que
apenas a voz-lirica se expressa. Para construir o perfil desse interlocutor implicito na letra da
musica, exercitando a inferéncia, os/as estudantes podem mapear o que a voz-lirica
expressa e demanda, por vezes no singular, em outras, no plural, para pensarem quem essa
figura representa.

Sugerimos que a turma assista ao videoclipe disponivel na plataforma Youtube
(SMITH, 2017) e dialogue sobre o modo como esta producdo audiovisual expande, reproduz
ou limita os sentidos da letra da musica e como os diferentes modos semiéticos nele
presentes contribuem para a construcao de sentidos.

Na mediacdo da roda de conversas, é relevante trazer para o debate reportagens
jornalisticas recentes que abordem situacdes marcadas por desigualdades de género e
poder, enfocando a violéncia contra a mulher e o feminicidio no Brasil, propiciando
contrapontos e paralelos com as situa¢des aludidas na cang¢do e no videoclipe.

Como fechamento da atividade, planejamos uma tarefa escrita, que pode ser feita
individualmente ou em duplas, de modo que as/os estudantes tenham oportunidade de
sistematizar as ideias discutidas na roda de conversas:
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1) A quem se dirige a voz-lirica na letra da musica? Retire do texto passagens que
corroboram sua resposta.

2) Quais sdo os adjetivos usados no texto para descrever as “mina”? Que efeitos de
sentido eles criam?

3) Que desejos sdo expressos pela voz-lirica na cancdao? Como vocé associa esses
desejos ao titulo da cancdo?

4) Na cancdo hda alusdes a mulheres que viveram em diferentes espacos e tempos.
Identifique-as. O que essas menc¢des a mulheres significam?

5) A voz-lirica da canc¢do é feminina. O machismo denunciado por ela é prejudicial aos
homens? Por qué?

6) Essa cancdo pode ser considerada feminista? Explique.

7) Transcreva o trecho da cang¢do que mais chamou a sua atencdo e explique o porqué.

Consideramos importante que os/as estudantes sejam colocados diante de
provocacdes como as formuladas nas atividades aqui apresentadas, para que tenham
oportunidade de se (auto)questionarem sobre possiveis causas da violéncia e opressdo e
como eles incorporam as noc¢des de feminilidade e masculinidade. Esse movimento interno
do sujeito, alimentado pelos didlogos coletivos, tem um papel fundamental no
desencadeamento e na continuidade da transitividade da consciéncia ingénua — reprodutora
de padrGes — para a consciéncia critica — transformadora de padrdes (FREIRE, 2015).

Alertamos os/as docentes para o fato de que, como tratamos de uma tematica
extremamente sensivel, alguns/mas estudantes podem nao estar em condicdo de enfrentar
as questdes levantadas, por isso, a mediacdo deve ter em conta a necessidade de atencao
aos processos de adesdo e de resisténcia que venham a emergir no grupo.

E possivel, por exemplo, que processos de sujeicdo que venham a ser vivenciados por
estudantes os levem a colocar em xeque a questdo da dominagcdao pura e simples do
masculino pelo feminino, historicamente construida e alimentada pelo patriarcado. As
formas de adesdo/resisténcia forjadas em meio a esse processo delineiam como cada
uma/um se porta diante das condi¢Ges nas quais se relaciona com o outro.

Uma estratégia de desmontagem de tensdes derivadas de vivéncias subjetivas é
dirigir a discussdo para cendrios sociais mais amplos, de forma a permitir uma reflexao nao
restrita as histdrias pessoais.

E desejavel que todas as vozes sejam ouvidas e que meninas e meninos tenham a
oportunidade de se expressar, reformular pontos de vista, elaborar ou aprofundar
concepcgdes. Sob o ponto de vista de Heleieth Saffioti, feminista marxista, nessa relacdo de
poder desigual e objetificacdo do outro, ndo hd um polo passivo e um polo ativo, mas dois
polos ativos numa correlacdo de forcas em permanente luta pela hegemonia. Segundo a
autora,
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[...] ndo ha quem participe de relagBes sociais sem ser sujeito, sem ter identidades
sociais, sem distinguir seu eu do eu do outro, até mesmo em situagées em que é
considerado um ndo sujeito ou encarne a personagem do ndo sujeito. Dessa forma,
nao se trata de negar que, em muitas ocasides, independentemente da pratica da
violéncia fisica e da sexual, pessoas sdo tratadas como coisa (SAFFIOTI, 2019, p.
155-156).

Nds, docentes, podemos fazer a nossa parte na luta pela equidade de géneros, se
adotarmos as seguintes atitudes, propostas pela abordagem do Letramento Critico, alinhada
a perspectiva freireana:

e Construir em sala de aula um ambiente seguro e inclusivo que promova o
guestionamento;

¢ Disponibilizar textos orais, impressos, eletronicos e multimidia que representem
diferentes perspectivas e provoquem a reflexdo;

e Compreender os interesses dos alunos e seus conhecimentos, honrando as
resisténcias e os letramentos que eles trazem para a escola;

e Oferecer uma ampla gama de textos para os alunos lerem/verem/ouvirem,
inclusive textos da cultura popular e “textos de sala de aula ndo tradicionais”;

e Reconhecer que certos assuntos e discussbes podem ser sensiveis e
desconfortaveis para alguns estudantes;

e Encorajar as turmas a acessar e interligar sua experiéncia prévia e seus
conhecimentos, e a reconhecerem como suas crencas e valores influenciam sua
compreensao;

¢ Servir de modelo, ensinando explicitamente o tempo de espera durante discussodes;
* Encorajar a participacdo nas discussoes, para evitar a dominancia de apenas alguns;
* Servir de modelo, provendo oportunidades para os/as estudantes refletirem sobre
seus pensamentos e pressuposicdes inerentes (Baseado em EDUGAINS, 2009).

Nessa direcdo, indicamos que o trabalho com leitura e escrita, em uma abordagem
critica feminista, inclua momentos de motivacao e sensibilizacdo, nos quais filmes, musicas,
textos literarios, fotografias, quadros, entre outros modos semioticos, que representem
lutas por direitos e questionem esteredtipos de género.

Consideracgoes finais
Nossa proposta, para além das sugestdes aqui descritas, é que, tomando por eixo a
roda de conversas como procedimento problematizador e democratico, cada professora e

cada professor de lingua portuguesa elabore atividades variadas e situadas que atendam as
peculiaridades dos/das estudantes com os quais trabalha, criando as condicGes necessarias
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para o estimulo ao processo de transicdo da consciéncia ingénua para a consciéncia critica
(FREIRE, 2015).

Acreditamos que a Pedagogia Critica Feminista precisa encharcar nossas aulas, para
gue possamos abalar as estruturas patriarcais, criando multiplas oportunidades de reflexdo e
abrindo espacos para pequenas transformacdes cotidianas que gerardo efeitos ao longo do
tempo, por uma educacdao democratica.

Conforme afirma Guacira L. Louro (2003), os sujeitos constroem, desconstroem e
reconstroem o que sdo em contato com o mundo. Essas mudangas ocorrem historicamente,
na dindmica das experiéncias pessoais, atravessadas por raca, classe e sexualidade, entre
outras categorias distintivas. E cultural, é histérico e é transitério. Segundo a autora,

Em suas relagbes sociais, atravessadas por diferentes discursos, simbolos,
representagdes e praticas, os sujeitos vao se construindo como masculinos ou
femininos, arranjando e desarranjando seus lugares sociais, suas disposi¢des, suas
formas de ser e de estar no mundo (LOURQO, 2003, p. 28).

Esses processos multiplos, de sujeitos heterogéneos, precisam fluir com liberdade.
Ndo sdo as instituicdes que devem ditar um conjunto de regras e normas frias, em
desacordo com o pulsar da vida real das pessoas. Resistir as opressdes de género na escola e
no ensino de lingua portuguesa &, portanto, nossa tarefa continua.

Seguindo os ensinamentos de Paulo Freire, ndo pretendemos fazer ativismo, nem
verbalismo, mas acdo-reflexdo, tendo em vista a necessidade de desconstruir as relagbes
sexistas, que oprimem e matam mulheres e pessoas LGBTQIA+ no Brasil e no mundo,
desmasculinizar a linguagem carregada de sentidos que desvalorizam e apagam o que é
proveniente do feminino, questionar as desigualdades decorrentes das diferencas.

Reconhecemos que as diferencas existem e nos constituem, mas podem determinar
e aprisionar as pessoas em padrdes muitas vezes inalcancaveis. Dessa forma, ao trazermos
para o debate as desigualdades de género, tanto no espaco publico quanto em nossas salas
de aulas, almejamos contribuir para a transformacdo e para o alcance da justica social.
Acreditamos, como afirma Margareth Rago, que

As mulheres entram no espago publico e nos espagos do saber transformando
inevitavelmente esses campos, recolocando as questdes, questionando, criando
novas questbes, transformando-os radicalmente. Sem duvida alguma, hd um
aporte feminino/feminista especifico, diferenciador, energizante, libertario, que
rompe com um enquadramento conceitual normativo (RAGO, 2019, p. 379-380).

A escola é um espaco de coexisténcia da nossa imensa diversidade cultural. Nela

circulam grupos de pessoas diferentes sob os mais variados pontos de vista, logo, conflitos e
disputas irdo surgir constantemente. Nao ha solugGes faceis para o desafio de promover o
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convivio respeitoso entre sujeitos diferentes. Acreditamos que isso ndo sera possivel se
desconsiderarmos o dialogo com todas e todos os entes dessa comunidade.

Portanto, na busca pela equidade e pela educacdo democratica, é preciso alcancar
colegas de todas as disciplinas, ndo somente profissionais das dreas de ciéncias humanas,
sociais e linguagens, ja que a desnaturalizacdo das desigualdades exige um olhar
transdisciplinar que “convoca as diferentes ciéncias, disciplinas e saberes para compreender
a correlacdo entre essas formas de discriminacdo” (ARAUJO, BARRETO, PEREIRA, 2009, p.
28).

Trata-se de um imenso desafio, mesmo em um ambiente em que a maioria das
profissionais sdo mulheres. Sabemos que ndo sera um percurso facil, nem rapido. Nesse
percurso, a contribuicdo dos feminismos para a conscientizacdo e o engajamento na luta por
direitos, assumimos o compromisso com a construcdo de uma pedagogia critica feminista
gue resista a violéncia e ao autoritarismo, promovendo igualdade e justica social com
criticidade, curiosidade e criatividade. Em nossas salas de aulas, estudantes precisam ter
esperanga em um futuro com oportunidades que podem surgir de uma forma mais justa,
independentemente das diferentes identidades que venham performar. Ja passou da hora.
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