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Resumo: O presente trabalho traca algumas reflexdes acerca das possibilidades didatico-
pedagdgicas da obra de Eduardo Galeano, especificamente os fragmentos, em aulas de
espanhol. O estudo avalia, inicialmente, os textos como estratégia para fomento do
pensamento critico e o debate em relagao a identidade latino-americana. Para isso, analisa-
se como a obra de Galeano se relaciona com a teoria pds-colonial, com base,
principalmente, nas pesquisas de Anibal Quijano e Walter Mignolo. A seguir, pondera-se
sobre como o texto literdrio do escritor uruguaio, por suas caracteristicas especificas,
permite, a par da aprendizagem da lingua adicional, a constru¢do de um sujeito leitor e,
consequentemente, de um sujeito aberto a discussdo da prdpria identidade latina. Nesse
campo, buscou-se suporte tedrico nos conceitos de sujeito-leitor (Langlade e Rouxel), de
praticas de leitura (Bombini e Lafin) e de metodologias do ensino de lingua adicional com
base na literatura (Contreras; Castro e Lépez Pratz).
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Therefore, we analyzed how Galeano's work relates to post-colonial theory, based mainly
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Cuando el nifio y su padre alcanzaron por fin aquellas
cumbres de arena, después de mucho caminar, la mar
estallé ante sus ojos. Y fue tanta la inmensidad de la mar, y
tanto su fulgor, que el nifio queddé mudo de hermosura.
Y cuando por fin consiguid hablar, temblando,
tartamudeando, pidié a su padre:
—jAyudame a mirar!

E. Galeano

Introdug3o — El origen3

Eduardo Hughes Galeano nasceu em 1940 em Montevidéu, Uruguai. No inicio dos anos
de 1960, iniciou a intensa carreira jornalistica, fator que influenciaria sua atuagcdo como
escritor nas décadas seguintes. Logo, Galeano identificou-se politicamente com a esquerda
latino-americana e com a cultura popular. Desenhista talentoso, publicou sua primeira
caricatura politica aos 14 anos da idade. A fama, inclusive em ambito internacional, chegaria
para Galeano em 1971, com As veias abertas da América Latina, considerada por muitos como
sua obra-prima.

O texto ensaistico € uma extensa pesquisa histérica, bem como uma narrativa
jornalistica, em que o autor analisa os varios séculos de exploracdo do continente latino-
americano por diferentes atores internacionais. Alguns anos depois, Galeano surpreende o
mundo ao dizer que “ndo seria capaz de reler esse livro, cairia dormindo. Para mim, essa prosa
da esquerda tradicional é extremamente arida, e meu fisico ja ndo a tolera" (2014). Embora
essa afirmativa tenha sido entendida largamente como uma rejeicao, por parte do autor, ao
livro, podemos inferir que Galeano apenas abandonou a “prosa da esquerda tradicional”,
preferindo outros recursos, sem deixar de lado suas conviccdes politicas e sedenta
preocupacdo social.

Augusto e Silva (2015) apontam dois momentos na escrita de Galeano: o primeiro, com
o0 marco As veias abertas da América Latina. Dois anos depois dessa publicacdo, Galeano lanca
Vagamundo, um dos primeiros livros a contar com o que viria a ser seu estilo mais frequente:
o fragmento. Essa estratégia narrativa se fard cada vez mais presente na obra de Galeano,
com destaque para Dias e noites de amor e de guerra (1978) e a trilogia Memdrias do fogo
(entre 1982 e 1986).

O texto de Galeano encontra um claro embate no espaco da critica literdria justamente
por colocar-se em um espaco fronteirico. Pertence a um género criado pelo autor; mistura-se
a politica, ao cotidiano, a histéria e antropologia, entre outras areas do saber; é discutido
como autor moderno (GONZALEZ, 1998) e pds-moderno (PALAVERSICH, 1995); e coloca o
leitor na duvida sobre estar lendo, por vezes, uma noticia ou um texto ficcional. Se, para a
critica, isso se constitui um problema de certo modo insoluvel, para o leitor € um campo

3 Titulo de um dos fragmentos de E/ libro de los abrazos.
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aberto de possibilidades, um pacto estabelecido com o texto “cuja recuperagao imaginativa
estd a cargo do receptor” (GONZALEZ, 1998, p. 105).

O controverso “fragmento” de Galeano interessa particularmente a este artigo que
tem, como proposta, refletir sobre este género literario na escola, no @mbito do ensino do
espanhol. A literatura, cada vez mais, tem sido associada ao aprendizado de lingua adicional,
pois o processo de construcdo de significados, além da leitura e da producdo literaria, pode
desencadear contribui¢cdes significativas a aquisicdo da lingua. Isso posto, pretendemos
avangar, no presente estudo, para outro desafio: refletir sobre a identidade latino-americana.

Nosso objetivo, ao trazer esta abordagem, alia-se ao cotidiano como docentes de
lingua e de literatura em espanhol. Nesse contexto, ndo escapa a percep¢do o quanto o
idioma, apesar de ser uma das linguas mais faladas no mundo, sofre o desprezo por parte da
sociedade brasileira e mesmo de instituicdes de ensino e 6rgdos governamentais. Por
considerarem o espanhol “facil” pela proximidade linguistica com o portugués, o estudo da
lingua frequentemente é negligenciado, ante a desculpa de haver outros idiomas mais
importantes no campo dos negdcios e das possibilidades de éxito profissional. Acreditamos
gue esse descrédito a lingua se deve, em parte, ao fato de ndo nos reconhecermos como
proximos ao continente latino-americano.

Em sintese, o presente trabalho trata de refletir sobre a abordagem dos fragmentos
de Galeano como estratégia para fomento do pensamento critico. Para isso, analisamos como
a obra do autor se relaciona com a teoria pds-colonial e, a partir desse olhar, consideramos os
conceitos de sujeito-leitor (Langlade e Rouxel) e discussdes sobre praticas de leitura (Bombini,
Lafin, Contreras e Castro, entre outros) no ambiente escolar, especificamente em aulas de
espanhol como lingua estrangeira.

1 Os conceitos pos-coloniais em Eduardo Galeano

As grandes referéncias da consolidacdo do pensamento pés-colonial no mundo
contemporaneo sao Edward Said, Homi Bhabha e Gayatri Spivak, tedricos cujas origens
geograficas apontam para o Oriente Médio e a India. Ainda que a teoria pds-colonial
apresente argumentos que transpassam fronteiras, unidos pela exploracao do colonizador, o
fato de que tais autores escrevam desde uma herancga colonial britanica ensejou um tipo de
interpretacdo do pds-colonialismo que partisse da visdo do colonizado latino-americano. E
assim que pensadores como Walter Mignolo e Anibal Quijano tratam de entender a questao
através das diferentes herangas latino-americanas.

Para Quijano, nosso contexto atual representa o primeiro sistema-mundo global
conhecido historicamente (2005, p. 123) com inten¢des de homogeneizar a existéncia social
de todas as sociedades, privilegiando a racionalidade eurocéntrica. Esse fator se da através da
inter-relacdo de

Trés elementos centrais que afetam a vida cotidiana da totalidade da populacgédo
mundial: a colonialidade do poder, o capitalismo e o eurocentrismo. Claro que este

padrdo de poder, nem nenhum outro, pode implicar que a heterogeneidade
histdrico-estrutural tenha sido erradicada dentro de seus dominios. O que sua
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globalidade implica é um piso basico de praticas sociais comuns para todo o mundo,
e uma esfera intersubjetiva que existe e atua como esfera central de orientagdo
valorativa do conjunto. Por isso, as instituicGes hegemonicas de cada ambito de
existéncia social, sdo universais para a populagio do mundo como modelos
intersubjetivos. Assim, o Estado-nagdo, a familia burguesa, a empresa, a
racionalidade eurocéntrica (QUIJANO, 2005, p. 124).

A colonialidade do poder citada por Quijano é inerente a no¢do de uma modernidade
moldada pelos colonizadores europeus que estd diretamente ligada a perspectiva de
superioridade racial. Assim, o racismo foi e continua sendo condicdo sine qua non para o
funcionamento dessa modernidade:

A classificagdo racial da populagdo e a velha associagdo das novas identidades raciais
dos colonizados com as formas de controle ndo pago, nao assalariado, do trabalho,
desenvolveu entre os europeus ou brancos a especifica percepgao de que o trabalho
pago era privilégio dos brancos. A inferioridade racial dos colonizados implicava que
nao eram dignos do pagamento de saldrio. Estavam naturalmente obrigados a
trabalhar em beneficio de seus amos. Ndo é muito dificil encontrar, ainda hoje, essa
mesma atitude entre os terratenentes brancos de qualquer lugar do mundo. E o
menor saldrio das ragas inferiores pelo mesmo trabalho dos brancos, nos atuais
centros capitalistas, ndo poderia ser, tampouco, explicado sem recorrer-se a
classificagdo social racista da populagdio do mundo. Em outras palavras,
separadamente da colonialidade do poder capitalista mundial (QUIJANO, 2005. p.
120).

A obra de Walter Mignolo vai ao encontro da perspectiva de Quijano, agregando-a a
sua leitura do contexto atual. A modernidade, para esses autores, carrega consigo o “lado
constitutivo e mais escuro” da colonialidade (2017, p. 2). Para eles, é relevante entender as
contribuicGes dos pesquisadores pds-coloniais de outros continentes, mas é essencial realizar
uma leitura do pds-colonialismo através da histéria colonial da América Latina. Ora, se o
pensamento pos-colonial busca reencontrar a identidade do colonizado, nada mais légico do
gue uma leitura que parta da regido em questdo. Assim, os tedricos latino-americanos
constituiram grupos de estudos que abordam o pensamento pds-colonial a partir desse locus,
ndo sé entendendo que ha diferencas histéricas e outras possibilidades de analise, mas
também tratando de romper com certas influéncias que os pds-coloniais indianos levaram
para sua obra.

O grupo de pensadores pds-coloniais latino-americanos no qual se encontra Mignolo

III

foi responsavel por pensar o chamado “giro decolonial”, uma proposta pedagdgica sustentada
pelos conceitos da “colonialidade do poder, do saber e do ser”. Tais conceitos ampliam a ideia
de violéncia epistémica de Foucault, imaginando-a nos contextos coloniais (BALLESTRIN,
2013), e langam mao de uma visdao da opressdo latino-americana como resultado de uma
modernidade que teria comegcado com a vinda de Colombo. O “giro decolonial” chega, entao,
a ideia do pensamento fronteirico, na definicdo de Mignolo, que “é um pensamento que nao
pode ignorar o pensamento da modernidade, mas que ndo pode tampouco subjugar-se a ele
[...] € o pensamento que afirma o espaco de onde o pensamento foi negado pelo pensamento
da modernidade, de esquerda ou de direita” (2003, p. 52).

Logo, o pensamento fronteirico estd transpassado por codigos semelhantes a busca

pelo lugar de enunciacdo, espaco constantemente negado pela modernidade. Os pods-
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coloniais latinos buscam escrever o seu pds-colonialismo — ou decolonialismo — assumindo e
abracando as epistemologias do Sul; eles mantém caracteristicas estruturais em comum com
os demais pds-coloniais, porém sdo assertivos em brindar e buscar sua prdpria analise para a
questao.

A tarefa de analisar Eduardo Galeano através das lentes do pds-colonialismo tem sido
realizada por varios pesquisadores, dos quais citamos Muniz e Cordiviola (2016), que
abordaram fragmentos do livro O ca¢ador de histérias. Os autores descrevem da seguinte
forma a relevancia da escrita de Galeano:

Explicitando com toda veeméncia os anseios de um sujeito marcado pelas
dissidéncias dos projetos coloniais, Galeano esboga, através de um jogo de
(des)apropriacdo, ensaios de uma consciéncia que servird de subsidio para uma
proposta alternativa aos relatos delineados desde uma topologia colonial (MUNIZ;
CORDIVIOLA, 2016, p. 4).

Muniz e Cordiviola (2016) conectam Galeano aos mais importantes conceitos da teoria
decolonial e pds-colonial, como as trés colonialidades e a violéncia epistémica de Spivak
(2012). Os autores definem a importancia de seus escritos em relacdo a teoria decolonial
como uma sintese da histdria que constituiu a colonizacdo dos saberes, linguagens, memoria
e imaginario. Eles também apontam para a forga que as epistemologias do Sul possuem na
obra de Galeano ao citarem o fragmento “Terra indignada”, presente em O cac¢ador de
historias (MUNIZ; CORDIVIOLA, 2016, p. 7). Nele, o autor personifica a terra ao comentar um
evento sismico subsequente a um episddio de injustica na Guatemala, assumindo uma
perspectiva recorrente nas cosmovisoes indigenas: da mae natureza como elemento sagrado:

Terra indignada

Em maio do ano de 2013, pela primeira vez na histéria da Guatemala um
exterminador de indios foi condenado por genocidio racial. Um tribunal de primeira
instancia o condenou a oitenta anos de cadeia.

O general Rios Montt tinha sido o penultimo de uma série de ditadores militares
especializados na matancga de indigenas maias.

Pouco depois da sentenca, houve um terremoto: a terra, a mde de todos os
assassinados, tremeu e continuou tremendo sem parar.

Tremia de ira. Ela sabia que aconteceria o que aconteceu: a execugdo da pena do
carrasco foi adiada pelas mais altas autoridades judiciais do pais. A terra se rebelou,
furiosa, contra a impunidade de sempre (GALEANO, 2016, p.52).

Tendo em consideragao os argumentos trazidos por Muniz e Cordiviola acerca de O
cacador de histdrias, buscamos apresentar exemplos de obras que mostrem esse aspecto da
escrita de Galeano, com textos de O livro dos abragos, De pernas pro ar e Os filhos dos dias. A
selecdo desse corpus se da pela consolidacdo do género “fragmento” e de uma abordagem
atenta aos aspectos popular e ao social na América Latina. Esses fatores também estdo
presentes no péstumo O cacador de historias, analisado por Muniz e Cordiviola (2016).
Vejamos, inicialmente, “Celebracdo das bodas da razdo com o coracdo” e “Divoércios”, ambos
de O livro dos abracos:
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Celebragdo de bodas da razdo com o coragdo®

Para que a gente escreve, se ndo é para juntar nossos pedacinhos? Desde que
entramos na escola ou na igreja, a educagao nos esquarteja: nos ensina a divorciar a
alma do corpo e a razdo do coragdo.

Sabios doutores de Etica e Moral serdo os pescadores das costas colombianas, que
inventaram a palavra sentipensador para definir a linguagem que diz a verdade>.

Divorcios

Um sistema de desvinculos: para que os calados ndo se fagam perguntGes, para que
os opinados ndo se transformem em opinadores. Para que ndo se juntem os
solitarios, nem a alma junte seus pedacos.

O sistema divorcia a emogao do pensamento como divorcia o sexo do amor, a vida
intima da vida publica, o passado do presente. Se o passado ndo tem nada para dizer
ao presente, a histéria pode permanecer adormecida, sem incomodar, nos guarda-
roupas onde o sistema guarda seus velhos disfarces.

O sistema esvazia nossa memoria, ou enche a nossa memaria de lixo, e assim nos
ensina a repetir a histéria em vez de fazé-la. As tragédias se repetem como farsas,
anunciava a célebre profecia. Mas entre nds, é pior: as tragédias se repetem como
tragédias® (GALEANO, 1989, p. 64-65).

O fragmento segue uma tematica presente ao longo de toda a obra: a valorizacdo da
subjetividade como uma maneira de vencer um sistema que nos pede que abdiquemos de
tudo que ndo nos converte em maquinas. Galeano critica o sistema que isola razdo e emocao
e enaltece a cosmologia da costa colombiana, criada por sdbios doutores, que desenvolveram
uma palavra que define a combinacdo entre esses dois fatores. A valorizacdo da(s)
cosmologia(s) latino-americana(s) € uma caracteristica essencial da obra de Galeano e poderia
ser lida como um discurso que aponta os valores das chamadas Epistemologias do Sul,
procurando respostas para as questdes da modernidade a partir do sul mundial, sobretudo da
América Latina.

Na introducdo de Memdria do fogo, Galeano, segundo pensamos, estabelece a
relevancia da busca por essas epistemologias: “Ao longo dos séculos, a América Latina ndo
sofreu apenas a expropriacdo do ouro e da prata, do salitre e da borracha, do cobre e do
petroleo: também sofreu a usurpacdo da memdria. Desde cedo ela foi condenada a amnésia
por aqueles que a impediram de existir” (GALEANO, 1991, p. 12). Assim, notamos que autor
percebe que a exploragao do continente ndo aconteceu apenas pelos meios econbémicos, mas

4 Todas as tradugdes dos textos literarios de Galeano — quando constarem — foram feitas por Eric Nepomuceno.
5 Celebracién de las bodas de la razon y el corazon. Para qué escribe uno, si no es para juntar sus pedazos? Desde
que entramos en la escuela o la iglesia, la educacion nos descuartiza: nos ensefia a divorciar el alma del cuerpo y
la razén del corazon.

Sabios doctores de Etica y Moral han de ser los pescadores de la costa colombiana, que inventaron la palabra
sentipensante para definir el lenguaje que dice la verdad

® Divorcios. Un sistema de desvinculos: para que los callados no se hagan preguntones, para que los opinados no
se vuelvan opinadores. Para que no se junten los solos ni junte el alma sus pedazos.

El sistema divorcia la emocion y el pensamiento, como divorcia el sexo y el amor, la vida intima y la vida publica,
el pasado y el presente. Si el pasado no tiene nada que decir al presente, la historia puede quedarse dormida, sin
molestar, en el ropero donde el sistema guarda sus viejos disfraces.

El sistema nos vacia la memoria, o nos llena la memoria de basura, y asi nos ensefia a repetir la historia en lugar
de hacerla. Las tragedias se repiten como farsas, anunciaba la célebre profecia. Pero entre nosotros, es peor; las
tragedias se repiten como tragedias.
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atinge niveis que ndo permitem que a América Latina exista a sua prépria maneira. Ela “existe”
nos moldes do opressor. Logo, a busca pela memoria e pela(s) cosmologia(s) se faz necessaria
para gue o continente retome sua voz e possa, enfim, existir.

Galeano busca uma necessaria enunciacdo por parte do subalterno. Por isso, é
inevitavel relacionar a sua escrita com os conceitos de colonialidade do poder, do saber e do
ser, ainda que o autor uruguaio ndo utilize das mesmas palavras que os tedricos decoloniais
latino-americanos. H4 uma interseccdo clara entre os elementos defendidos por esses e por
Galeano a partir do marco divisorio que é o livro Memoria do fogo na sua obra. Além disso, o
uso do verbo existir na introducdo de Memo©ria do fogo remete ao conceito de agéncia, trazido
por Bhabha e outros pds-coloniais. A agéncia, em Bhabha (1998), é o que permite as culturas
subalternas a participacdo no jogo dos discursos, sempre lutando e negociando sua prépria
identidade. Ela se constrdéi no entre-tempo, tanto como desenvolvimento histérico quanto
agéncia narrativa do discurso historico.

Para o intelectual indiano, a producdo de identidades se relaciona fortemente com a
ideia de “temporalidade disjuntiva”, ou seja, as duas dimensGes do tempo: “passado
pedagdégico” e “presente performativo”. O primeiro simboliza o tempo como tradicdo, como
heranga; ja o segundo é o momento no qual podemos construir narrativas e langar mao da
“agéncia” (BHABHA, 1998). O intelectual indiano também fala sobre o “terceiro espa¢o” ou
espaco in-between, no qual pontes entre conhecimento e discurso sdo construidas, gerando
toda o tipo de expressdes identitarias. O “hibridismo” (outro conceito valioso do estudioso),
entdo, constroi identidades politicas e culturais através desses processos de alteridade. As
nocdes de terceiro espaco e temporalidade disjuntiva se relacionam diretamente, produzindo
uma variada gama de identidades altamente complexas.

Nesse sentido, o fragmento de Galeano entende a complexidade dos individuos
através de uma premissa: somos, também, fragmentados. Estamos em pedacinhos, coloca
Galeano, e escrevemos para junta-los. Nossa fragmentacdo vem da escola, da igreja, do
sistema que desvincula razdo e emocao e que esvazia nossa memoria ou a enche de lixo (grifos
para outra referéncia a “memadria”, conceito relevante para o autor uruguaio, como vimos na
introducdo ao Memdria do Fogo). Recuperar a memdria esvaziada, sequestrada, atacada é,
para Galeano, a Unica opc¢ao para que possamos ser, enfim, agentes da histdria e cria-la: ao
fim e ao cabo, sermos agentes da histdria é a condicdo para finalmente sermos.

A procura por essa existéncia se da de vdrias maneiras. Escrever — juntar razdo e
emocao - é a saida de Galeano, pois Ihe da voz: é a agéncia, a busca pela enunciagao dos
escritos pds-coloniais, que permite aos subalternos a participagdao no jogo dos discursos,
sempre em um processo de luta e negociacao da propria identidade. Como encontrar essa
enunciacdo, de acordo com Galeano? Como apontam os fragmentos trazidos, ela pode ser
alcangada uma vez que rompamos esse sistema de desvinculos, que existe para que os calados
ndo se facam perguntdes, para que os opinados ndo se transformem em opinadores.

O individuo latino-americano esta coletivamente em pedacinhos, pois é oprimido por
um sistema que destrdi sua memdria e o impede de alcangar a posi¢ao de protagonista da sua
propria histdria. Assim, esse “fragmento sobre os fragmentados” de Galeano revela varios
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elementos caros tanto para o escritor quanto para os pensadores decoloniais cujas ideias
descrevemos na seg¢do anterior.

A destruicao da memoria aparece como elemento em outros escritos, como na parte
final de “Mapa-mundi/2”, fragmento presente em O livro dos abracos que fala sobre as
perspectivas desiguais em relacdo aos valores democraticos entre o Norte e o Sul do globo:

A democracia é um luxo do Norte. Ao Sul é permitido o espetaculo, que ndo é negado
a ninguém. E ninguém se incomoda muito, afinal, que a politica seja democrética,
desde que a economia ndo o seja.

Quando as cortinas se fecham no palco, uma vez que os votos foram depositados
nas urnas, a realidade impd&e a lei do mais forte, que é a lei do dinheiro. Assim
determina a ordem natural das coisas. No Sul do mundo, ensina o sistema, a violéncia
e fome ndo pertencem a histdria, mas a natureza, e a justica e liberdade foram
condenadas a odiar-se entre si’ (GALEANO, 1989, p. 60-61).

Galeano segue uma interpretacao da histéria que entende o liberalismo econ6mico
como um modelo que foi imposto aos paises de terceiro mundo (o Sul), enquanto o Norte
fortalece suas prdprias politicas de protecionismo. Nesse sentido, os paises do Sul até podem
aparentar ser democraticos (através das elei¢cdes), desde que a economia continue sendo um
reduto de privilégios para alguns poucos. Tais privilégios estdo resguardados por uma
narrativa que, ao insistir em aspectos individuais, os justifica como “naturais”, ou seja, a
riqueza de alguns poucos é inerente a eles, assim como a pobreza é inerente aos outros
muitos.

A relacdo com a “destruicdo da historia” é inevitavel: o sistema ensina que a violéncia
e a fome pertencem a natureza, pois demonstrar como esses fatores pertencem a uma ordem
histdérica seria um passo para que os “calados se transformem em perguntdes”, retomando o
gue coloca o autor no fragmento “Celebra¢ao das bodas da razao com o coragao”.

Assim, o autor termina o fragmento com uma oposi¢do que é constante no seu
trabalho: justica e liberdade. Galeano entende que a disputa politica na América Latina
frequentemente se resume ao que é compreendido dentro desses dois conceitos, sendo a
“justica” invocada com a ideia de justica social (normalmente associado a esquerda) e a
“liberdade” como liberdade individual (normalmente associado a direita). O autor considera
que esse debate deveria ser superado®, pois nasce de uma narrativa que n3o nos permite fazer
a histdria, apenas repeti-la. Uma vez que consigamos recuperar a nossa propria histéria e
realmente sermos capazes de cria-la ao nosso modo, veremos que os dois elementos podem
coexistir e que ndo estao condenados a se odiar para sempre.

Galeano circula entre os conceitos de colonialidade do poder, saber e ser ao comentar
tanto sobre a imposi¢cdo de modelos politicos e econdmicos, sistemas opressores e agéncias

7 La democracia es un lujo del norte. Al sur se le permite el espectaculo, que eso no se le niega a nadie. Y a nadie
molesta mucho, al fin y al cabo, que la politica sea democrética, siempre y cuando la economia no lo sea.
Cuando cae el telon, una vez depositados los votos en las urnas, la realidad impone la ley del dinero. Asi lo quiere
el orden natural de las cosas. En el sur del mundo, ensefia el sistema, la violencia y el hambre no pertenecen a la
historia, sino a la naturaleza, y la justicia y la libertad han sido condenadas a odiarse entre si.

8 Em “Direito ao delirio” (De pernas pro ar, 2020), Eduardo Galeano fala sobre suas perspectivas para o futuro.
Sobre o debate mencionado, o autor comenta: “A justica e a liberdade, irmas siamesas, condenadas a viver
separadas, voltardo a juntar-se bem de perto, costas com costas”.
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subalternas que ndo sdo capazes de se manifestar, pois estao inseridas em um contexto que
é dominado por narrativas hegemonicas.

O controle das narrativas é colocado também em dois fragmentos que se seguem no
Os filhos dos dias, livro no qual cada dia do ano recebe um texto. Nos dias 14 e 15 de fevereiro,
Galeano escreve sobre a pratica do sequestro de criancas por parte do Estado, muito préxima
aos latino-americanos devido a histdria recente da ditadura militar argentina. Aqui, o autor
usa a nocdo de memdria diretamente conectada as narrativas dominantes, no caso as da
ditadura argentina, espanhola e da democracia australiana, demonstrando que essa pratica
também se deu em contextos de sociedades mais “libertdrias”, aplaudida pelo publico pois
seria uma acao “em prol da civilizacdo” por “educar” os filhos dos indigenas “selvagens”.

Criancgas roubadas

Os filhos dos inimigos foram prenda de guerra da ditadura militar argentina, que
roubou mais de quinhentas criangas em anos recentes.

Muito mais criangas foram roubadas, porém, e durante muito mais tempo, pela
democracia australiana, dentro da lei e debaixo de aplausos do publico.

No ano de 2008, o primeiro-ministro da Australia, Kevin Rudd, pediu perddo aos
indigenas que tinham sido despojados de seus filhos durante mais de um século.

As agéncias estatais e as igrejas cristds haviam sequestrado as criangas, que foram
distribuidas por familias brancas, para salva-las da pobreza e da delinquéncia e para
civiliza-las e afasta-las dos habitos selvagens.

Para branquear os negros, diziam (GALEANO, 2012, p. 62, grifos do autor).

O racismo institucional é um elemento constante nas diferentes colonialidades do
mundo. A Australia, por exemplo, aparece no imaginario como uma ex-col6nia que alcangou
o desenvolvimento de primeiro mundo sem supostamente lancar mao de praticas coloniais
ou imperiais como as dos Estados Unidos. Mas essa imagem é equivocada uma vez que a
histdria colonial do pais se estende até os dias atuais na representacdo das diversas violéncias
cometidas contra os povos indigenas daquele pais e de seus descendentes.

As colonialidades decidem, através do dominio da narrativa, quais elementos podem
existir e como devem existir. A ditadura argentina desconsiderava os direitos dos seus
opositores e, por consequéncia, percebia-se no direito de sequestrar e criar seus filhos. A
Australia, ao longo de varios governos, decidiu que seria uma funcdo de Estado sequestrar os
descendentes indigenas, com um claro objetivo racista. A ditadura espanhola de Franco, nos
dira Galeano, também langou mao dessa pratica:

Outras criangas roubadas

- O marxismo é a maxima forma da patologia mental — havia sentenciado o coronel
Antonio Vallejo Ndjera, psiquiatra supremo na Espanha do generalissimo Franciso
Franco

Ele havia estudado, nas prisGes, as maes republicanas, e havia comprovado que elas
tinham instintos criminosos.

Para defender a pureza da racga ibérica, ameacada pela degeneragdo marxista e pela
criminalidade materna, milhares de criangas recém-nascidas ou muito pequenas,
filhas de pais republicanos, foram sequestradas e arrojadas aos bragos das familias
devotas da cruz e da espada.

Quem foram essas criangas? Quem sdo, tantos anos depois?
N3o se sabe.
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A ditadura franquista inventou documentos falsos, que apagaram suas pistas e
aplicou a lei do esquecimento: roubou as criangas e roubou a meméria (GALEANO,
2012, p. 63)

Galeano permite que vejamos, neste fragmento, como o dominio da narrativa envolve
elementos discursivos, tais como a manipulacdo da ciéncia ou pseudociéncias a favor de
objetivos politicos. Chamamos a atengdo para a denuncia ndo sé o roubo das criangas, mas o
da memodria, conceito sumamente relevante para o autor uruguaio: apagar os documentos,
apagar a memdria, impossibilitar a existéncia. Para Galeano, cerne do existir reside na
memadria, como vemos em “Desmeméria”, n’O livro dos abragos:

Estou lendo um romance de Louise Erdrich. A certa altura, um bisavd encontra seu
bisneto. O bisavo esta completamente lelé (seus pensamentos tém a cor de dgua) e
sorri com o mesmo beatifico sorriso de seu bisneto recém-nascido. O bisavo é feliz
porque perdeu a memoria que tinha. O bisneto é feliz porque ndo tem, ainda,

nenhuma memodria. Eis aqui, penso, a felicidade perfeita.
Eu ndo a quero (GALEANO, 1989, p. 82).

A memoria é o que nos faz humanos, é o que nos brinda a existéncia, com alegrias e
dores. A memdria é o que nos permite entender de onde nascemos e que o0 mundo ao nosso
redor ndo estd simplesmente dado, mas construido através da nossa histéria que ndo é uma
peca de museu, guardada em redoma de vidro, mas a “assombrosa sintese das contradicdes
nossas de cada dia”, como coloca Galeano no fragmento “Celebracdo das contradicdes/2”,
também de O livro dos abracos (p. 92).

Se a histéria ndo é uma reliquia intocavel e se move a partir de nds, com ela olhamos
para o passado e para o futuro. Essa nogao se assemelha profundamente a ideia de Bhabha
(1998) de temporalidade disjuntiva, em que o passado tem funcao pedagdgica e o presente,
performativa. Para captar melhor como Galeano entende o conceito de memdria, parece-nos
valioso analisar os fragmentos “Celebracdo das contradicdes/1” e “Celebragdo das
contradicGes/2”:

Celebracdo das contradigbes/1

Como tragica ladainha a memaria boba se repete. A memdria viva, porém, nasce a
cada dia, porque ela vem do que foi e é contra o que foi. Auiheben era o verbo que
Hegel preferia, entre todos os verbos do idioma alemdo. Auiheben significa, ao

mesmo tempo, conservar e anular; e assim presta homenagem a histdria humana,
que morrendo nasce e rompendo cria (GALEANO, 1989, p. 65).

Galeano nado cita Hegel por acaso (pois sabe da influéncia do autor em Marx),
tampouco faz uma andlise detida da obra do filésofo alemdo porque seu foco esta na lingua
como fator cultural e nas possibilidades de entendimento do mundo que a mesma pode
construir. A histéria humana nasce ao morrer e cria ao romper: a inser¢ao de Galeano pelo
mundo da filosofia de Hegel se relaciona com as influéncias marxistas do autor uruguaio, mas
também as supera. Ndo se trata aqui apenas de uma andlise dialética da histdria, mas pensa-
la através da América Latina e no contexto em que o autor escreve, o que fica evidente no
fragmento homoénimo subsequente:

Celebragdo das contradi¢des/2
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Desamarrar as vozes, dessonhar os sonhos: escrevo querendo revelar o real
maravilhoso, e descubro o real maravilhoso no exato centro do real horroroso da
América.

Nestas terras, a cabega do deus Eleggud leva a morte na nuca e a vida na cara. Cada
promessa é uma ameaca; cada perda, um encontro. Dos medos nascem as coragens;
e das duvidas, as certezas. Os sonhos anunciam outra realidade possivel e os delirios,
outra razao.

Somos, enfim, o que fazemos para transformar o que somos. A identidade ndo é uma
peca de museu, quietinha na vitrine, mas a sempre assombrosa sintese das
contradigGes nossas de cada dia.

Nessa fé, fugitiva, eu creio. Para mim, é a Unica fé digna de confianga, porque é
parecida com o bicho humano, fodido mas sagrado, e a louca aventura de viver no
mundo (GALEANO, 1989, p. 66).

A histdria humana é recheada de contradicdes e um exemplo perfeito disso, para
Galeano, é a América Latina, onde descobrimos o “real maravilhoso” dentro do “real
horroroso”. Esse fragmento poderia ser como um modelo da diferenca de tom do autor de As
veias abertas da América Latina para o autor de O livro dos abragos: a nova realidade possivel
é anunciada pelos sonhos; outras razdes existem dentro dos nossos delirios. Galeano, no
fragmento, celebra as contradicbes da nossa identidade que, como a histéria, estd em
constante movimento. Essa é a identidade para Galeano — sobretudo a identidade latino-
americana — e, como tal, ela ndo pode ser desvinculada da histéria do continente, que
simultaneamente mata e da a luz; rompe e cria. Esse entendimento, como vimos, tem certa
influéncia de Hegel e Marx, mas também das epistemologias e cosmovisdes presentes na
América Latina e que sdo t3do caras aos estudiosos pds-coloniais do continente.

Ainda no que se refere a identidade, é evidente, na obra de Galeano, a influéncia das
cosmovisGes e epistemologias amerindias. Podemos vé-la em fragmentos como “Eles
souberam escutar”, de Os filhos dos dias:

Eles souberam escutar

Carlos e Gudrun Lenkersdorf nasceram e viveram na Alemanha. No ano de 1973,
esses ilustres professores chegaram ao México. E entraram no mundo maia, numa
comunidade tojolabal, e se apresentaram dizendo:

— Nés viemos para aprender.

Os indigenas ficaram em siléncio.

Depois de um tempinho, alguém explicou o siléncio:

— E a primeira vez que alguém diz isso para a gente.

E aprendendo Gudrun e Carlos ficaram por I3, durante anos e anos. Da lingua maia,
aprenderam que ndo ha hierarquia que separe o sujeito do objeto, porque eu bebo
a agua que me bebe e sou visto por tudo que vejo, e aprenderam a cumprimentar
assim:

— Eu sou outro vocé.
—Vocé é outro eu (GALEANO, 2012, p. 97).

Nesse fragmento, o autor exalta dois filésofos alemaes que foram ao México trabalhar
com os indigenas da etnia tojolabal. Sua chegada é recebida com assombramento pela
humildade que demonstraram ao se colocar dispostos a aprender com os indigenas — a
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histéria de Abya Yala® é uma histdria de imposicdo estrangeira e quem mais fortemente a
sentiu foram os indigenas.

Uma das estratégias mais usadas por Galeano é também um fator apontado pelos pds-
coloniais para romper a narrativa hegemonica: a inclusdo do testemunho do colonizado.
Talvez aqui resida um dos argumentos a favor dos livros em forma de fragmentos, ja que o
recurso permite que centenas de histdrias sejam contadas em apenas um livro, aumentando
a forca desse testemunho. De acordo com Miglievich-Ribeiro (2020), os “autores pds-coloniais
redefinem categorias e conceitos que desenham outros espagos, tempos, sentimentos,

III

vivéncias e, assim, reescrevem as histdrias, necessariamente, no plural”. Buscar o testemunho
dos colonizados, as epistemologias do Sul e identificar as opressGes remanescentes no
contexto latino-americano sdo justamente as estratégias que permitem a Galeano escrever
“desenhando outros espacos”, imaginando outros mundos, outras razdes possiveis. E natural,
entdo, que sua escrita se mostre plural, polifonica, pois é através dessa diversidade de vozes

gue ele caminha em direcdo ao seu horizonte utdpico e delirante de um mundo melhor.
Eduardo Galeano na escola

Com o avanco de algumas propostas pedagdgicas com enfoque comunicacional, Lopez
Pratz indica que, por vezes, a literatura em sala de aula foi considerada um “aspecto negativo”
(2009, p. 4), uma vez que ndo representava a maneira com que as pessoas se comunicavam.
Tal nog¢do configurava um erro, nas palavras de Lopez Pratz, pois esses métodos acabavam
“esquecendo que a lingua é um continuo e que a literatura ndo é mais que um dos muitos
usos que se dao nesse continuo” (2009, p. 4).

Reaproximar a literatura e a sala de aula, entdo, sdo possibilidades de interesse no
andamento de um curso de idiomas. No entanto, o que se programa em sala de aula necessita
bases sdlidas, a fim de langar mao de um exercicio que ndo frustre as e os estudantes ou que
Ihes pareca inutil. Os percalgos presentes nesse sentido foram descritos no artigo de Castro e
Contreras (2011), porém vale ressaltar o que as pesquisadoras apontam como vantagens do
uso de literatura em sala de aula: “o uso da literatura no ensino de Lingua Espanhola tem
quatro caracteristicas positivas: sua condicdo de texto auténtico, as amplas possibilidades
didaticas, suas variadas possibilidades de interpretacdo e sua capacidade de fazer o leitor
refletir “(CASTRO; CONTRERAS, 2011, p. 2, traducdo nossa).

E necessario apontar que as pesquisadoras realizaram atividades literarias nas quais
notaram dificuldades por parte dos alunos, muitas vezes em relacdo ao nivel do texto exigido,
a questdo do tempo (que permitia explicar questdes gramaticais, mas ndo uma leitura
aprofundada, ou seja, sem conseguir atingir o “prazer literdrio” para os alunos), etc. Elas
apontam que o “acervo cultural” que a literatura traz consigo nao foi atingido, pois a
complexidade da leitura impediu que tal fator fosse acessado pelos estudantes. No entanto,

9 Abya Yala é um termo que significa “Terra viva” na lingua do povo Kuna, originario do norte da Colémbia. O
conceito vem sendo usado pelos povos originarios do continente como contraponto a América. Mais
informacdes: https://iela.ufsc.br/povos-origin%C3%A1lrios/abya-yala. Acesso em 13/01/2022.
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a conclusdo das pesquisadoras abre um leque de possibilidades para atividades em sala de
aula:
N&do negamos a importancia da cultura no ensino de espanhol como segunda lingua,
mas sim acreditamos que se sobrestima a importancia da literatura como texto
portador do cultural porque ndo consideramos que seja nem o Unico lugar nem o
lugar privilegiado para transmitir o cultural. As cangdes, os artigos jornalisticos, os
filmes, entre outros textos, também sdo portadores de um acervo cultural

sumamente rico e muitas vezes tém a vantagem de ser mais acessiveis que o discurso
literario (CASTRO; CONTRERAS, 2011, p. 4, traducdo nossa).

Nesse sentido, se pensarmos a obra de Galeano como foi exposta até aqui, notamos
gue nada impede que uma dinamica leitora seja realizada em conjunto com artigos, fotos,
cangoes que também falem sobre os temas centrais da obra do autor uruguaio. A prépria obra
do autor apresenta uma extensa valorizacdo da cultura popular e pode, assim, ser discutida
juntamente com outras producdes. Ainda em relacdo a pesquisa apresentada, as autoras
trazem uma contribuicdo relevante no sentido de dinamicas leitoras envolvendo fragmentos,
microcontos, etc., ou seja, textos de menor tamanho que sdo escolhidos com a impressao de
gue ndo apresentardo tanta dificuldade aos alunos.

No entanto, a simplicidade de textos curtos pode ser enganosa, uma vez que esses
géneros podem conter informacdo subentendida, no ndo-dito, que exige do aluno uma
interpretacdo que vai além do texto, o que pode gerar um sentimento de frustracdo ao nao
entender o que estd sendo comunicado. Os argumentos de Castro e Contreras (2011)
evidenciam a necessidade de uma preparacdo fora do texto literdrio antes da dindmica em si,
a fim de proporcionar as e aos estudantes uma leitura que faga sentido, apresente um acervo
cultural e ndo termine por resultar em um sentimento de frustracdo. A observacao das autoras
nos apresenta um desafio considerdvel, mas acreditamos que alguns fatores na literatura de
Galeano favorecem sua leitura dentro da sala de aula, sobretudo quando inserida em um
contexto latino-americano: o fragmentarismo, a diversidade de tematicas, a abordagem
liminar em relacdo a cultura de elite e a cultura popular e o carater pds-colonial e
anticapitalista.

Primeiramente, devemos dizer que o presente estudo bebe diretamente da fonte da
dissertacdo de Lafin (2015) intitulada Abragcando a escola do mundo ao avesso: aproximacoes
entre a literatura de Eduardo Galeano e a aula de espanhol como lingua estrangeira no Brasil.
A pesquisa tratou de apontar estratégias em sala de aula para a leitura da obra do autor
uruguaio no contexto do ensino de lingua espanhola. Ao tecer argumentos a favor de pensar
a literatura de Galeano na sala de aula, a autora langa mao de estudos antropolégicos como
o ensaio “Contrapunteo cubano del tabaco y el azticar” (1983), de Fernando Ortiz, a fim de
trabalhar com o conceito de “transculturacao”.

Lafin comenta que originalmente o conceito se referia a “criagdao de uma nova cultura
em um processo imperialista proveniente da metrépole, desvalorizando a cultura dominada
[...] sem que seja possivel aniquila-la por completo” (2015, p. 56). No entanto, Lafin aponta
gue com o passar do tempo a ideia de “transculturacdo” sofreu mudancgas, com énfase em
Angel Rama, Transculturacidn narrativa en América Latina (1975). Nesse ambito, o conceito
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inaugurado por Ortiz (1983) passa a expressar como “categoria superadora”, mostrando que
o vinculo entre culturas impede uma manifestacdo de qualquer uma delas como “cultura
pura” (LAFIN, 2015, p. 56).

N3do nos interessa, aqui, entrar na discussdo sobre “cultura pura” descrita por Rama,
mas identificar que tal trabalho é relevante no sentido de mostrar que os tracos culturais na
América Latina superam as fronteiras geopoliticas. Um exemplo importante dado pela
pesquisadora sdo as aproximacOes culturais entre Uruguai, Argentina e o estado do Rio
Grande do Sul, representadas por expressées linguisticas similares (seja em portugués ou
espanhol, como o “tché” ou “che” em espanhol), tradicdes em comum (o consumo de erva-
mate), etc.

A autora identifica que tal fendmeno transpassa a América Latina, mas que nao
necessariamente se mostra identificado pelos seus habitantes!°. E o que acontece no Brasil,
pois olhamos para a Europa e para os Estados Unidos como ideais e ndo nos reconhecemos
como parte do ser latino-americano, parte do nosso prdprio continente — somos “desterrados
em nossa terra”, como descreveu Sérgio Buarque de Hollanda no seu cldssico Raizes do Brasil
(1995).

Ou seja, Lafin (2015) denota a falta de identidade e pertencimento latino-americano
ndo sé no meio escolar brasileiro, mas na sociedade como um todo. Essa auséncia aponta, por
outro lado, para a presenca de uma visao histérica moldada através da perspectiva do
dominador — seja o europeu ou o norte-americano — a qual esta preocupada em impor a sua

"

narrativa, ndo abrindo espaco para outras visdes, como coloca Darcy Ribeiro: “porque sé
temos o testemunho de um dos protagonistas, o invasor. Ele é quem nos fala de suas facanhas.
E ele, também, quem relata o que sucedeu aos indios e aos negros, raramente lhes dando a
palavra de registro de suas préprias falas” (1995, p. 30). Através desse enfoque, comecamos
a entender como pensar a obra de Galeano nos termos da escola.

Ora, a questdo identitaria latino-americana é um dos principais, sendo o principal,
tema na literatura do autor uruguaio. Por consequéncia, queremos crer que a obra de Galeano
pode indicar as e aos estudantes o que significa pertencer a este continente. Entendemos que
o desenvolvimento de uma dindmica de leitura a partir da obra de Eduardo Galeano exige uma
preparacao didatica no que tange a abordagem e os fragmentos escolhidos, a fim de nao
causar frustracao nos alunos, conforme vimos em Castro e Contreras. Além disso, temos, na
versatilidade dos assuntos propostos — especialmente em relagdo a América Latina — a
possibilidade de encorajar estudantes a pensarem seu lugar no mundo como latino-
americanos e o que isso significa em seus distintos planos.

Dessa forma, criar uma proposta pedagdgica passa diretamente por pensar o lugar no
gual os estudantes que a receberdo estao inseridos, quais sao seus desafios e déficits, quais
sdo seus sonhos e obstaculos. Nesse sentido, a educagdo latino-americana, com todas as suas
particularidades, apresenta fatores em comum com os quais podemos dialogar. Um exemplo

10 De acordo com pesquisa de opini3io publica publicada em 2015, apenas 4% dos brasileiros se identificam como
latino-americanos. A média nos outros paises pesquisados foi de 43%. Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2015/12/151217_brasil_latinos_tg. Acesso em 26 fev. 2022.
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da observacdao desses aspectos se encontra no livro Textos retocados: lengua, literatura y
ensefianza, de Gustavo Bombini.

O livro conta com a transcricdo de uma conferéncia dada por Bombini com o titulo de
Ensefianza de la lengua, una mirada amplia y transversal. Nela, o autor argentino apresenta
argumentos que apontam para a necessidade de uma abordagem que esteja atenta aos
contextos escolares e aos problemas estruturais da educacdo latino-americana (como a
evasdo escolar):

Se estamos de acordo que a agenda educativa da regido latino-americana deve focar
na problematica do fracasso escolar e da exclusdo educativa, sera necessario
postular um ensino de linguas e literatura que se mostre permeadvel a particularidade
dos contextos, entendidos a partir do marco tedrico que constroi a pratica e a partir
da prépria pratical! (BOMBINI, 2015, p. 34, traducdo nossa).

A literatura e as aulas de idiomas, nesse sentido, tém um papel relevante no momento
em gue ndo sdo usadas com uma ldgica puramente mercantil, mas tratadas com seriedade
através das possibilidades subjetivas e cognitivas que seus desafios podem lancar aos
estudantes. Como coloca Bombini: “Podemos afirmar que uma visdo sobre a lingua traz
consigo uma visao sobre o mundo, sobre a sociedade e sobre as maneiras que os sujeitos tém
de interagir com elas!?” (2015, p.30, traduc3o nossa).

Bombini continua seu argumento sobre essa visdao de mundo que as aulas de literatura
e idiomas carregam consigo, apontando os caminhos que devem ser pautados pensando na
exclusdo escolar e outros problemas encontrados na educacdo latino-americana: “a pergunta
seria: em que sentido os saberes e os usos da lingua na escola (especialmente nos trajetos
mais conflitivos da escolarizagdo) favorecem ou evitam a construcao do fracasso escolar?”
(2015, p. 34, traducdo nossa).

O autor desenvolve linhas de atuacdo para uma reflexdo tedrica e implementacao
pratica, entre as quais se encontra o foco no desenvolvimento da sociolinguistica, fator
essencial na valorizacdo de uma autoestima leitora, incentivando uma aproximac¢do dos
estudantes a certos tipos de producbes culturais e garantindo-lhes uma abordagem que
reconhecera suas proprias expressdes e criacdes:

Linhas prioritarias de reflexdo tedrica e de implementagcdo pratica: uma nova
discussdo sobre os aportes tedricos que as disciplinas linguisticas e literarias
chamando atengdo sobre a auséncia de marcos que deem conta da leitura e da
escrita como pratica sociais compartilhadas que, por dentro e por fora da escola
atravessam em conjunto o ensino.

Desenvolvimento da sociolinguistica como marco de referéncia que permitira por
em discussdo aspectos centrais de uma pedagogia da lingua: as no¢Ges de linguagem

padrdo e diversidade linguistica, de mudancga, de norma linguistica, de interacao,
registro, entre outras (BOMBINI, 2015, p.34 e 35, tradugdo nossa).

11 5j estamos de acuerdo en que la agenda educativa de la regién latinoamericana debe poner en el centro la
problematica del fracaso escolar y la exclusion educativa, sera necesario postular una ensefianza de la lengua y
la literatura que se muestre permeable a la particularidad de los contextos, entendidos desde el marco tedrico
que construye la practica y desde la practica misma.

12 podemos afirmar que una visién sobre la lengua arrastra consigo una visién sobre el mundo, sobre la sociedad
y sobre los modos que tienen los sujetos de operar en ellas.
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Em outro artigo intitulado La lectura como politica educativa (2008), Bombini
desenvolve argumentos relacionando a promocao da leitura com a atencdo que devemos ter
com os contextos sociais dos alunos e o que esperam obter através do ato de ler. Segundo ele,
ao desenvolvermos politicas educacionais voltadas a leitura, é importante levar em conta: “As
praticas, os pressupostos, as representacdes sociais sobre a leitura, os modos de apropriacdo
da cultura escrita tipicos dos diferentes grupos sociais, as tradi¢cdes e habitus que constituem
o ponto de partida de toda a pratica social (BOMBINI, 2008, p. 21, traducdo nossa).

Ou seja, pode-se considerar uma série de fatores a fim de construir uma politica
publica de leitura efetiva. Um dos grandes méritos no artigo de Bombini é reconhecer o papel
do leitor, seu entorno e cotidiano na elaboracdo de tais politicas, para que as mesmas tenham
um papel significativo. De nada adianta uma proposta educativa abundante em informacgdes,
mas que desconsidera o grupo que serd abordado e suas caracteristicas préprias. Segundo
pensa Bombini: “ao planejar uma politica publica de leitura, nos perguntamos quais leituras,
quais praticas, quais sujeitos, quais estratégias, quais concepc¢des farao parte de um possivel
programa de acdo a ser desenvolvido” (2008, p. 22, traducdo nossa'3). Bombini, entdo, ao
pensar os varios sentidos da leitura, apresenta um argumento importante para que todos
esses fatores se concretizem: uma iniciacdo simbdlica. Nas palavras do autor: “ser parte de
uma iniciacdo simbdlica, participe de um ritual cultural parece constituir um requisito
necessario para que estes enunciados metaféricos ndo se convertam em gestos de
indiferenca'®” (2008, p. 24, traduc3o nossa).

Para que tal “iniciacdo simbdlica” tenha efeito, é necessario partir de uma atitude e
uma politica que abranjam os grupos estudantis de maneira efetiva, ou seja, que tais acbes
estejam guiadas pelo sentido de particularidade de cada um dos grupos que venham a estar
presentes nas escolas ou oficinas, levando em consideracdo todos os seus fatores Unicos,
promovendo uma educacdo que va ao encontro do que lhes é familiar, e ndo ao encontro do
gue lhes é estrangeiro; que rasque donde pique — que coce onde ha coceira - nas palavras de
Galeano.

Quando falamos em particularidades, referimo-nos também as especificas questdes
sociolinguisticas e socioculturais, que ndao devem ser vistas como impeditivos, como
obstaculos, mas como parte desse processo, como caracteristicas intrinsecas e indispensaveis
dos estudantes. Assim, é necessario lancar um “olhar sociocultural” (BOMBINI, 2008, p. 27)
em direcdo a tais fatores. Nega-los ou combaté-los, em prol da homogeneizacao do estudo,
como coloca Bombini, seria apenas mais um tipo de violéncia simbélica contra os grupos em
questao.

Um dos caminhos possiveis, que nos permite recuperar uma imagem rica em relagdo

com o0s sujeitos e com as praticas culturais e pedagdgicas nas que participam,
consiste em assumir um olhar sociocultural, que permita reconhecer situacdes

13 Texto original: “A la hora de planificar una politica publica de lectura nos preguntamos qué lecturas, qué
practicas, qué sujetos, qué estrategias, qué concepciones formaran parte de un posible programa de accién a
desarrollar”

14 Texto original: “Ser parte de una iniciacién simbdlica, participe de un ritual cultural parece constituir un
requisito necesario para que estos enunciados metaféricos no se conviertan en mueca insignificante”.
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diversas enquanto a seus participantes, sua localizagdo, seu impacto, experiéncias
nas que a leitura se apresenta como um valor e sobre a qual os sujeitos colocam
expectativas diversas'®> (BOMBINI, 2008, p. 27, tradug¢do nossa).

Incorporar a visdo dos estudantes ndo deve ser apenas um ato simbdlico que se
manifeste, na pratica, como uma mera celebracdo da diversidade, enaltecendo os contextos
gue se ddo na sala de aula. Langar um olhar sociocultural significa, segundo ele, recuperar uma
voz silenciada que busca seus meios de expressao. A fim de aprofundar a discussdo, Bombini
analisa a promoc¢do da leitura através do conceito de “apropriacdo” (ROCKWELL, 2001),
fazendo referéncia a como os leitores se apropriam dos textos, sua pluralidade de usos e
interpretacées (BOMBINI, 2008, p. 28). Bombini cita Rockwell (p.28) e explica que esse
fendmeno rompe com a apreens3o passiva do texto. E, de fato, um momento conflitivo de
producao de sentidos que se concretiza na apropriacdao em nivel social, histdrico e individual
gue os leitores fazem dos textos, apreensao que inclui tanto quanto transcende os modos de
leitura proprios da escola.

Assim, uma politica de leitura em sintonia com a diversidade da sala de aula busca o
didlogo com os sentidos construidos pelos leitores nas atividades didaticas e na sua
experiéncia pessoal e social com a leitura. Nesse sentido, a esperada resisténcia por parte dos
estudantes representa um elemento a mais no didlogo entre escola-aluno, sendo fator
importante para o estabelecimento de didlogos e para a auténtica expressao daquele sujeito
leitor que produz seus préprios significados da leitura.

Por conseguinte, é necessario lidar com a resisténcia dos alunos, e ndo contra ela, pois
respeitar tal resisténcia permite uma construgao dialética do conhecimento, abrindo espaco
para a participagao dos estudantes. Elaborar cenarios que possam ser positivos para os alunos
nessa tensao entre a homogeneizagado e a particularidade é o desafio da teoria e da pratica
das politicas de leitura. O autor argumenta que, através dessas dinamicas que jogam com a
resisténcia dos alunos, podemos estabelecer pontos de contato que sdo legitimos para as
pessoas que estdo tratando de aceder a uma leitura que as considere sujeitos. Assim,
promover a leitura estd diretamente ligado a promogao dos proprios agentes de leitura, nas
palavras de Bombini.

O sujeito leitor

Os argumentos de Bombini sobre promocdo da leitura indicam um caminho para o
presente trabalho, pois nos incentivam a abragar os contextos sociais e a resisténcia dos
individuos que fazem parte da nossa pratica docente, trazendo o seu mundo para a intricada
féormula que compde os elementos de uma proposta de atividade pedagdgica. Agora, é hora

15 Texto original: “Uno de los caminos posibles, que nos permite recuperar una imagen rica en relacién con los
sujetos y con las practicas culturales y pedagdgicas en las que participan, consiste en asumir una mirada
sociocultural que permita reconocer escenas diversas en cuanto a sus participantes, su localizacién, su impacto,
experiencias en las que lectura se presenta como un valor y sobre la que los sujetos ponen expectativas diversas.”

Linguagem & Ensino, Pelotas, v. 25, n. 02, p. 125-151, mai.—ago. 2022 141



de propor um didlogo com o conceito de sujeito-leitor e entender os aportes tedricos que
essas ideias podem trazer para este texto.

Para isso, analisaremos o artigo “O sujeito leitor, autor da singularidade da obra”, de
Gérard Langlade, presente na obra Leitura subjetiva e ensino de literatura (ROUXEL et al.,
2013), dedicada a abordagem da perspectiva subjetiva da leitura. Em seu artigo, Langlade
desenvolve argumentos que entendem a subjetividade do leitor como momento chave do
fendmeno da apropriacdo do texto, frequentemente fugindo da leitura “profissional” e
elaborando novos sentidos que se constroem e se reconstroem no imaginario dos leitores.

Esse lugar onde as obras se reproduzem de maneira infinita deve ser um objeto de
atencdo a pensarmos as atividades de leitura, pois ao abrirmos espaco na discussao para a
figura do sujeito leitor, estaremos contribuindo para que a marca da leitura provoque, atinja
e incentive os leitores na construcdo do seu arcabouco literdrio. Dessa forma, é essencial
discutirmos o que se esconde através do conceito do sujeito leitor, leitor empirico ou leitor
subjetivo.

O leitor subjetivo é construido pelas experiéncias de leituras fundadoras (ROUXEL et
al., 2004, p. 29), pelas vivéncias e memdrias de cada pessoa, que por mais que compartilhem
um mesmo contexto social, faixa-etdria, etc., sempre estardo marcadas por suas
individualidades. A ideia do sujeito leitor traz o foco de volta aos sujeitos, que podem
reproduzir uma mesma obra de inUmeras maneiras conforme a mesma é reproduzida durante
e apos a leitura:

Em uma atitude de leitura "normal" - quando leio "um livro em minha poltrona por
prazer" -, minha aten¢do nao estd focalizada exclusivamente nesses tragos estéticos,
nesses indices da referéncia literdria, o que nao significa que sejam ignorados por
mim, que os apague artificialmente de meu espirito; estao, entretanto, associados a
outros elementos que remetem a minha personalidade global: meus conhecimentos
literarios e minhas leituras anteriores, sem duvidas, mas também minha experiéncia

de mundo, minhas recordagdes pessoais, minha histéria prépria. Ndo estarei agindo
como sujeito literario, mas simplesmente como sujeito (ROUXEL et al., 2004, p. 32).

Dessa forma, cada leitura se constrdi de maneira dialética em relagdo as experiéncias
Unicas do sujeito leitor. O que temos é uma multiplicidade de sentidos, todos relevantes para
uma discussdao em torno ao texto literario, pois estamos falando dos mais variados processos
de apropriacdo por parte dos leitores. Colocar a experiéncia no centro da questdo permite
reavaliar a nog¢do de texto literario, atividades de interpretacdo (e utilizacdo®) do texto, etc.,
pois passamos a reconhecer a legitimidade da subjetividade do leitor. A relevancia do conceito
de sujeito leitor se dd, entdo, através da apropriagdo das obras e suas continuas re-
elaboracgdes, produzindo uma diversidade de sentidos que pode ser incluida nas discussdes
em sala de aula, ao invés de combatida em prol de algum tipo de “interpretacao homogénea”.

Na esfera da heterogeneidade de apropriagdes constitui-se o carater infinito do texto,
uma vez que os sentidos continuam sendo construidos pelo leitor empirico mesmo apods a

16 para uma discussdo mais detalhada entre o interpretar e utilizar dos textos literarios, recomendamos a leitura
do artigo “A tensdo entre o utilizar e interpretar na recep¢do de obras literdrias em sala de aula: reflexdo sobre
uma inversdo de valores ao longo da escolaridade”, presente no livro Leitura subjetiva e ensino de literatura
(ROUXEL et al., 2004).
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conclusdo da leitura. E possivel dialogar com essa construcdo, pois ela também é um fator de
producdo de leitura literaria, mesmo que se mostre lacunar: "todo texto singular elaborado
por um leitor, quaisquer que sejam suas lacunas e insuficiéncias relativas, qualquer que seja
sua producdo de delirio, constitui um estado do texto digno de ser apreciado enquanto
producdo de leitura literaria" (LANGLADE, 2013, p. 35).
Além de dar destaque a funcdo do sujeito leitor, essa abordagem também revela que
o texto s6 se faz inteiro através da relagdo com os leitores e como os mesmos “completam” a
obra literaria com suas proprias experiéncias. O texto literario, sem esse aporte, estard
inacabado. Apontar para o carater inacabado do texto significa entender que as obras geradas
pelo sujeito leitor sdo elementos de producdo literaria, que podem ser trabalhadas,
processadas e desenvolvidas em sala de aula. E imaginar que abordar uma obra como a de
Galeano gerard toda sorte de apropriacdes, que revelardo como os estudantes recriam e
reproduzem o texto a partir das suas préprias nocdes e, sobretudo, suas proprias identidades,
conceito que permite inumeros tipos de discussdo ao lermos Eduardo Galeano:
As reagGes dos alunos, como as de todo leitor, a respeito de obras que os tocam sdo
significativas dessa implicagdo, basta ouvi-los. Nessa distancia participativa feita de

vislumbres psicolégicos, de julgamentos morais, de sedugdo ou repulsao etc., leem-
se e ligam-se a obra e o sujeito leitor (LANGLADE, 2013, p. 36).

Provocar essa “distancia participativa” significa fomentar uma discussdo que pode
abrir horizontes de interpretagdo e se estender a vdrios tipos de temas, dada a diversidade
inerente a obra de Eduardo Galeano e as muiltiplas leituras e atividades que podem ser
pensadas para o publico-alvo. E por essa razio que propomos uma leitura com foco na
discussdo da identidade latino-americana com leitores brasileiros, pois acreditamos que ha
uma conexdo que pode ser feita através das experiéncias dos sujeitos, por mais que os
mesmos ndo se declarem identificados com o que pensam ser a “identidade latino-
americana”.

Retomando o texto de Langlade (2013), a figura do leitor real é essencial na sua
experiéncia de apropriacdo e producado literaria. Assim, o autor finaliza seu texto encorajando
essa participacao dos leitores reais: "ja ndo seria hora de acolher, até mesmo encorajar, as
leituras reais dos alunos, isto é, leituras marcadas por 'reacBes pessoais, restritas e parciais,
maculadas de erros e confundidas pelo jogo multiplo das conotacées?" (ROUXEL et al., 2013,
p.38).

No entanto, muitas inquietacGes surgem sempre que buscamos incorporar esses
elementos a um planejamento didatico, na medida que temos de refletir sobre como lidar
com a tensdo “interpretacdo vs utilizacdo” (ROUXEL et al, 2004); como abrir espaco para esses
leitores empiricos; e, sobretudo, como planejar uma pratica e seu desenvolvimento, tendo em
vista que hd uma infinidade de producdes literarias que podem ser realizadas pelo leitor real.
Ainda que ndo haja respostas diretas e resolutivas para essas questdes, o que estd ao nosso
alcance é, seguindo o pensamento de Langlade, abrir espaco para a voz na sala de aula e
acolher esse leitor real e sua subjetividade.

Contudo, tais preocupacdes tém, ainda, um desdobramento, pois é preciso pensar
sobre como trabalhar esses conceitos em aulas de lingua estrangeira para estudantes que nao
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estdo familiarizados com Galeano. Primeiramente, ao conhecermos a obra do autor uruguaio,
notamos as diversas possibilidades de interpretacdo e de atividades pedagdgicas que podem
jogar com variados elementos presentes em seus textos: as nog¢des de cultura popular, a
integracdo latino-americana, os fragmentos, a maneira com que Galeano pauta seus textos
(por exemplo, a fungdo dos titulos em O livro dos abragos), etc.

Lafin, na sua dissertacdo, aponta os efeitos de Galeano entre seus estudantes
brasileiros de classe-média e classe-média alta. Segundo ela, a leitura da obra do autor
uruguaio provoca um certo estranhamento naqueles valores internalizados pelos alunos,
fazendo com que preconceitos ja estabelecidos sejam encarados e discutidos:

Observo que meus alunos em geral passam a relativizar certos (pré)conceitos que
sempre alimentaram. Galeano humaniza. Ele nunca escreveu para os poderosos,

mas os herdeiros dos poderosos precisam conhecé-lo. Serd que isso ndo podera
evitar que determinadas engrenagens sigam existindo? (LAFIN, 2015, p. 12)

“Galeano humaniza” é uma bela defini¢cao do efeito da obra do autor nos leitores. Essa
“humanizagao” parte da facilidade com que o autor nos coloca na posi¢ao do outro - em uma
posicdo de alteridade — e constrdi caminhos de empatia e identificagdo com os personagens
de seus fragmentos. Além disso, Lafin apresenta outros elementos em relagdo a escrita do
autor que o transformam em objeto de estudos inovador para o publico brasileiro:

Galeano transita, com extrema habilidade, por ficcdo, jornalismo, histdria, politica e
sociedade. Tudo isso com uma linguagem extremamente simples e direta, por meio
da qual estabelece anadlises muito profundas sobre temas como imperialismo,
capitalismo, fome, pobreza, desigualdade social, injustica e corrupgao (LAFIN, 2015,
p. 9).

Na sua dissertacdao, Lafin argumenta que os alunos brasileiros, em geral, ndo se
identificam como latino-americanos. Tal fendmeno ja foi mencionado em trabalhos, como o
de Sérgio Buarque de Hollanda. Lafin comenta: "H4 (...) um todo cultural e que nossos alunos
brasileiros apresentam dificuldade em ver-se como integrante desse todo” (2015, p. 12). Lafin
faz um apelo aos colegas professores:

Chego a um ponto destas linhas em que é vélido lembrar que este trabalho nasceu
com o objetivo de propor algo, talvez em funcdo da minha veia docente, da minha
rotina de sala de aula e dos constantes questionamentos que tal condi¢do gera.
Espera-se que os professores de ELE se sintam aptos a desenvolver a nogdo de
identidade latino-americana em suas salas de aula, promovendo um contato
profundo entre seus alunos e a cultura latino-americana. Por mais que seja algo
muito subjetivo, tenho como objetivo que meus colegas e eu sejamos capazes de

construir o sentimento latino-americano em nossos alunos, isto é, o sentimento de
pertencimento a esse todo (LAFIN, 2015, pg. 57, grifos da autora)

Construir esse sentimento latino-americano é um dos objetivos destas reflexdes.
Nesse sentido, retomamos as discussdes sobre pds-colonialismo, com o propdsito de pensar
estratégias, passando pela obra de Galeano e considerando a constituicdo de um sujeito leitor.
Para isso, destacamos, na presente secdo, algumas perspectivas possiveis em sala de aula de
espanhol com os fragmentos de Galeano e seus elementos mais comuns: a cultura popular, a
identidade latino-americana, o fragmento e a compreensao que o autor faz de conceitos como
membdria, liberdade e justica.
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Um exemplo de como o autor uruguaio lida com o tema da cultura popular é a série
de fragmentos em O livro dos abragos chamada “Dizem as paredes”, uma coletdnea de frases
escritas em muros da América Latina. Através dessa manifestacdao cultural, Galeano
demonstra como certos temas sdo abordados de maneira semelhante nos diferentes paises
latino-americanos. Vejamos um desses textos:

Dicen paredes/2

En Buenos Aires, en el puente de La Boca:

Todos prometen y nadie cumple. Vote por nadie.
En Caracas, en tiempos de crisis, a la entrada de uno de los barrios mas pobres:
Bienvenida, clase media.

En Bogota, a la vuelta de la Universidad Nacional:
Dios vive.

Y debajo, con otra letra:

De puro milagro.

Y también en Bogota:

Proletarios de todos los paises, unios!

Y debajo, con otra letra:

(Ultimo aviso.) (GALEANO, 2002, p. 55).

Através das frases coletadas, Galeano comunica alguns dos sentimentos presentes nas
nossas sociedades em relagdo a politica e a economia: a indiferencga e falta de esperanga em
relacdo a politica, a derrocada econ6mica, etc., mas, sobretudo, mostra como sociedades tao
diferentes quanto a venezuelana e a argentina padecem de crises semelhantes. Assim, cria-se
uma no¢do em relagdo ao continente que permite pensarmos que tais frases poderiam ter
sido escritas em qualquer um dos nossos paises. Por outro lado, é necessario ressaltar que
Galeano ndo procura uma abordagem “generalista” da América Latina, na qual todos os paises
e todas as cidades refletem os mesmos problemas devido as mesmas exploracdes. A sua obra
tem um foco claro nas particularidades que nos unem como cidaddos do mundo e da América
Latina, mas ndo tem a intencdo de eliminar as singularidades de cada pessoa ou sociedade.

Retomando o fragmento, muitos sdo os questionamentos que podem ser propostos.
Quem sdo essas pessoas por tras (ou na frente) das paredes que dizem tantas coisas? Ha
sintonia entre essas frases ditas? E por qué? Escrevemos com a dor da apatia ou com a
esperanga de sonhar uma sociedade melhor? Levando essas perguntas adiante, como
podemos planejar uma atividade em relacao a esse fragmento?

As frases coletadas por Galeano trazem sempre uma revelacdo final que tem um
cardater surpreendente na narrativa, seja ela pensada ou adicionada posteriormente (como no
caso da frase “Deus vive, s6é por milagre”). Esse elemento final pode ser abordado em sala de
aula, sendo subtraido da narrativa e dando espago a imaginagdo dos alunos, convidados a
completarem os versos. O texto ficaria assim:

Dicen las paredes/2'’
En Buenos Aires, en el puente de La Boca: Todos prometen y nadie cumple.

17 Mantivemos o texto em espanhol, tendo em vista que aqui nos referimos a uma possivel pratica em sala de
aula de lingua espanhol.
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En Caracas, en tiempos de crisis, a la entrada de uno de los barrios mas pobres:
Bienvenida, .
En Bogota, a la vuelta de la Universidad Nacional: Dios vive. Y debajo, con otra letra:

Y también en Bogota: Proletarios de todos los paises, unios! Y debajo, con otra letra:
(GALEANO, 1989, p. 55, adaptado).)

Trata-se de um exemplo possivel em sala de aula, sem a intencdo de encontrar uma
“resposta correta”, mas de relacionarmos as diferentes interpretacbes lancadas pelos
estudantes e confrontda-las através do didlogo. De que modo chegardo a essas mais diversas
respostas? Quais influéncias serdo significantes nesse processo de producao literaria?

Nesse sentido, no fim da atividade, ao revelarmos as frases originais, poderemos
também sentir a reac3o dos leitores com o texto. Havera concordancia ou n3o? E possivel que
os estudantes proponham suas préprias frases como um “novo texto”, reproduzindo a obra.
Além disso, conforme o tema da oficina, podemos relacionar as respostas dadas com outros
fragmentos ou tépicos abordados pelo autor.

Da mesma forma, é possivel abordar o contexto que abrange os estudantes, pensando
na questado latino-americana, ja que estaremos lidando com brasileiros e brasileiras. Podemos,
em outro tipo de atividade, retirar do texto os lugares mencionados pelo autor e lancar uma
série de perguntas: onde vocés imaginam que essas frases estavam? Em que paises, em que
cidades? Elas poderiam estar nas suas cidades, nos seus bairros? Lancamos as perguntas com
a intencdo de buscar o didlogo entre aquelas palavras e os sentidos criados nas nossas
comunidades.

Depois de lermos o texto original, podemos ver as conexdes que os estudantes fazem
entre as cidades mencionadas e as suas proprias. Sera possivel observar o quanto os alunos
relacionam a obra e seu préprio entorno e de que maneira isso se da. Apds discutirmos tais
guestdes, podemos lancar uma observacdao sobre nossos espacos urbanos: o que dizem as
paredes das nossas cidades? O que dizem as nossas paredes? Estardo elas em sintonia com as
paredes observadas por Galeano?

Esses dois exemplos de praticas de leitura criam um jogo de relagdes entre os leitores
e a obra, expondo uma complexa interacdo entre o texto (re)criado pelos leitores empiricos,
o original e as possiveis discussdes em sala de aula. O objetivo aqui é ouvir e dialogar com
esses leitores empiricos, a fim de observarmos como se constroi a relacao de aproximacao ou
distanciamento com o texto original e suas reproducdes.

A diversidade de temas presente na obra de Galeano nos permite uma atividade
conectada a geografia, como a anterior, mas também nos permite estabelecer outros nexos:
com a histéria, filosofia, sociologia e antropologia. Por isso, poderiamos pensar o uso que o
autor faz de conceitos como “felicidade”, “memdria” e “liberdade” em fragmentos como “A
desmemoria/1” e “O medo”, presentes na mesma pagina de O livro dos abragos.

Ambos os textos trazem situagdes que Galeano descreve para ilustrar seu
entendimento em relagdo a esses conceitos complexos e contam com desfechos inesperados
gue ajudam a trazer a ideia principal a tona. Frente a esse tipo de texto, sugere-se uma
atividade preparatoria, que discuta a interpretag¢ao dos alunos em relagdao aos conceitos e sua
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relevancia em suas vidas. Em que pensam quando pensam em “memaria”? Que situagdes vém
a mente? Qual a importancia do conceito para eles?

E entdo, mais uma vez, presenciaremos um leque de possibilidades cujas respostas sao
de dificil previsdao — lembremos de Bombini e tratemos de jogar com essas tensdes, abraca-las
sem censura, pois sao elementos de uma expressao que deve ser incentivada. Esse didlogo
pré-leitura, afim de observar como os estudantes lidam com tais topicos, é valioso no sentido
de imaginar como serd seu contato com o texto em questao.

Analisemos o fragmento “La desmemoria/1”, ja mencionado, trazido aqui novamente
para conveniéncia do leitor. Nele, Galeano reflete sobre uma leitura sua e os elementos que
Ihe sdo apresentados ao realizd-la. O autor conclui o fragmento com a sua opinido, a qual abre
novas possibilidades de interpretacdo e se conecta fortemente com o significado da
“memdria” como colocado em grande parte da sua obra:

La desmemoria/1

Estoy leyendo una novela de Louise Erdrich. A cierta altura, un bisabuelo encuentra
a su bisnieto. El bisabuelo estd completamente chocho (sus pensamientos tienen el
color del agua) y sonrie con la misma beatifica sonrisa de su bisnieto recién nacido.
El bisabuelo es feliz porque ha perdido la memoria que tenia. El bisnieto es feliz
porque no tiene, todavia, ninguna memoria. He aqui, pienso, la felicidad perfecta. Yo
no la quiero'® (GALEANO, 1989, p.82).

Uma sugestdo de atividade, entre as abordagens possiveis, seria jogar como Galeano
o faz na parte final de seus fragmentos. Assim, poderiamos subtrair a frase de conclusdo (Yo
no la quiero.), reduzindo o texto ao relato do autor sobre o romance de Erdrich e suas
impressodes:

Apds a leitura, abre-se um espaco para discussdao em relacdo a “felicidade” atribuida
aos personagens. Qual é a funcdo da “memdria” na interpretacdo de Galeano? Que tipo de
felicidade é essa e como podemos descrevé-la? Ela é, de fato, perfeita? Nao buscamos,
obviamente, que os estudantes cheguem a mesma conclusdo de Galeano, mas esperamos
gerar uma discussdo que crie uma desconfianca em quanto a ideia de “felicidade perfeita”
descrita pelo autor.

Uma vez apresentada a ultima parte do texto, podemos convidar os estudantes a
darem suas opinides: por que Galeano recusa a “felicidade perfeita”? O que existe por tras da
mesma no relato do autor? O objetivo passa a ser a construcdo do nexo entre a felicidade e a
memadria ndo sé nesse fragmento, mas na obra do autor e no entendimento do mesmo em
relacdo a América Latina. As memdrias, boas ou mds, nos constroem como pessoa, mas
Galeano vai além disso: elas nos constroem como sociedade, como continente e como um
povo que ainda luta para entender o que é e para onde quer ir.

Depois de estabelecer a conexdo entre a “memoaria” e a obra de Galeano, podemos
indagar como entender esse fragmento visando a questao histérica do nosso continente. A
Ameérica Latina tem dificuldades estruturais em lidar com a prépria histdria e as reverberagées

18 Estou lendo um romance de Louise Erdrich. A certa altura, um bisavé encontra seu bisneto. O bisavé estd
completamente lelé (seus pensamentos tém a cor da dgua) e sorri com o mesmo beatifico sorriso de seu bisneto
recém-nascido. O bisavo é feliz porque perdeu a memdria que tinha. O bisneto é feliz porque néo tem, ainda,
nenhuma memodria. Eis aqui, penso, a felicidade perfeita. Eu ndo a quero.
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dessa complexa relagdo estdo expostas nas diversas escolhas democraticas por lideres
autoritarios saudosistas de ditaduras militares. Assim, abririamos espaco para que os
estudantes reflitam sobre tal fenémeno.

Dependendo da estrutura das aulas, podemos convidar os estudantes a encontrarem
na propria obra de Galeano fragmentos que exponham essa conflituosa relacdo com a histéria
e abrir-lhes espaco para justificar suas escolhas. Assim, incentivamos os alunos a seguirem a
leitura do autor de uma maneira mais livre, concedendo-lhes o poder de selecionar os préprios
fragmentos que querem trazer para discussao.

Essas sdo algumas das possibilidades didaticas relacionadas a temas comuns na obra
de Galeano e os conceitos de sujeito-leitor e a questdo da identidade latino-americana.
Contudo, consideramos necessario avangar um pouco mais no que tange a pensar a literatura
como processo didatico em aulas de espanhol.

A introducdo da literatura em aulas de idiomas tem sua importancia reconhecida, mas
exige atencdo por parte dos docentes (GONZALEZ COBAS; SANZ, 2009). A aproximacio de
textos como os de Galeano e as reflexdes que apresentamos neste artigo pressupdem
aprendizes com conhecimento sélido em espanhol — ainda que a discussdo do léxico e o
aprimoramento linguistico também sejam uma meta. Nessa perspectiva, a discussdo sobre a
América Latina ndo necessariamente estara presente em todas as aulas.

Na vinculagdo aqui pensada —como a obra de Galeano pode se relacionar com a teoria
pds-colonial, os conceitos de sujeito-leitor e praticas de leitura em aulas de lingua espanhola
—, é possivel fomentar uma relacdo de confianca entre os participantes, conforme defende
Rouxel: “um contexto onde reinam a confianga, o respeito e a escuta mutuos” (2013, p.31).
Acreditamos, talvez com certa ingenuidade, que essa proximidade com a leitura de Galeano,
em seu sentido pleno, ampliard tanto as possibilidades linguisticas dos estudantes quanto as
perspectivas interpretativas: do texto, de si e do mundo circundante.

Consideragoes finais

A obra de Galeano, como destaca Gonzalez, é de dificil classificagdo. Circula entre o
fragmentario e o ensaio (ocasionalmente em uma relagado de intersecgdo, como em De pernas
pro ar); circula entre o moderno e o pés-moderno; entre a objetividade da primeira parte da
sua escrita e a subjetividade da segunda. Galeano, segundo seu préprio depoimento, no Canal
Brasil'®, gosta de imaginar sua obra com um olho no microscépio e o outro no telescépio. A
opcao pelo fragmento ndo foge dessa intengdo: ao fim e ao cabo, o autor escreve em muitas
partes para tentar materializar uma realidade cuja complexidade seria inalcangavel de outra
maneira. A precisdo da sua representacdo da América Latina ganha forga nessa escolha, pois
o leitor, em um exercicio dialdgico com a obra, gradualmente constréi a imagem do
continente no seu imagindrio, entendendo suas dores e celebracdes. Nesse exercicio
instigante e incansavel de ver o todo a partir das pequenas partes, Galeano tira o leitor de
gualquer zona de conforto e estimula o questionamento e a alteridade. Assim, sua obra exige

19 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=47aFAIDierM. Acesso em 04/10/2021.
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a exposicao, uma abertura do leitor a varios “Outros”. Retomando o fragmento “O mundo”,
presente em O livro dos abragos, se situarmos Galeano naquele mar de fueguitos avistado 13
de cima, sua escrita é uma daquelas chamas que ninguém consegue olhar sem piscar e quem
se aproxima, se acende.

Acreditamos que o fragmento, com sua natureza breve e impactante, constitui um
elemento no minimo interessante para atividades em sala de aula, desde que adaptado de
maneira a evitar a frustracdo dos estudantes. Notamos que existe uma multidisciplinaridade
dentro da obra de Galeano e uma significativa conexdo com o continente latino-americano,
fator propicio para a abordagem em sala de aula com alunos brasileiros.

Nesse sentido, trouxemos também a discussdo os conceitos de sujeito-leitor e as
praticas pedagdgicas relatadas por Bombini, que transformam as praticas em sala de aula em
atividades de construcdo coletiva e de estimulo dos leitores empiricos, reconstruindo obras e
garantindo espacgo para a expressao. Baseando-nos em tais ideias, langamos um argumento
inicial para que a obra de Eduardo Galeano esteja presente nas salas de aula ndo somente
como um texto a ser discutido e/ou vertido ao portugués.

Esperamos ter evidenciado que a obra de Eduardo Galeano representa um campo de
discussdes que vai além do ensino de lingua adicional e/ou mesmo de literatura per se. Seus
escritos dialogam com conceitos essenciais da teoria pds-colonial e potencializam o
sentimento de alteridade do estudante brasileiro em relagdo a identidade latino-americana.
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