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Resumo: Este artigo discute a relacdo com o saber linguistico a partir dos sentidos e significados
produzidos na aprendizagem de linguas estrangeiras em cursos livres. A fundamentacao
tedrica e metodoldgica desta investigacdo € a teoria da Relagdo com o Saber (Charlot, 2000,
2001, 2005, 2009, 2013, 2020, 2021). Partimos da ideia de que o saber linguistico sé existe
em relacdo a um sujeito, que é ele prdprio um sujeito de relacGes, assim, a lingua
estrangeira significa a partir das relagGes que as pessoas estabelecem com ela, dos sentidos
gue lhe conferem. Do trabalho de campo com oitenta e dois estudantes de cursos de inglés
e/ou francés do Brasil e de Portugal, financiado pelo governo brasileiro (bolsa CAPES) e
desenvolvido entre os anos de 2018 e 2022, foram evocados discursos sobre as histdrias de
familia e suas relagGes afetivas com a lingua, o prazer ou o desgosto na atividade de
aprendizagem.

Palavras-chave: Relagdo com o saber; Saber linguistico; Balanco de saber; Cursos livres de linguas

estrangeiras.

Title: Relationship with linguistic knowledge: senses and meanings of knowing the language of the other
Abstract: This article discusses the relationship with linguistic knowledge, based on the senses and
meanings produced in the learning of foreign languages in free courses. The theoretical and
methodological basis of this research is the theory of Relation to Knowledge (Charlot, 2000,
2001, 2005, 2009, 2013, 2020, 2021). We start from the idea that linguistic knowledge only
exists in relation to a subject, who is itself a subject of relationships. Thus, the foreign
language has meaning based on the relationships that people establish with it, with the
meanings they give it. From fieldwork with eighty-two students of English and/or French
courses from Brazil and Portugal, funded by the Brazilian government (CAPES grant) and
developed between 2018 and 2022, discourses were evoked about family histories and
their emotional relationships with language, pleasure or displeasure in the learning activity.
Keywords: Relationship with knowledge; Linguistic knowledge; Balance of knowledge; Free foreign
language courses.

! pedagoga, professora de portugués e francés. Mestre e doutora em Educacdo. Autora da obra De lingua da
corte a matéria de estudo: a institucionalizacdo do ensino de francés no Brasil (Criagdo/Theya, 2023), ensaio
sobre a histdria do ensino de francés no Brasil. ORCID: https://orcid.org/0000-0003-4842-5959. E-mail:
kateconstantinooliveira@gmail.com.

2 professor Titular do Departamento de Letras Estrangeiras (DLES) e dos Programas de Pds-Graduacdo em
Educacdo (PPGED) e em Letras (PPGL) da Universidade Federal de Sergipe (UFS), Brasil. Bolsista de Produtividade
em Pesquisa do CNPq. Lider do Nucleo de Estudos de Cultura da UFS (NECUFS), fundador e editor-gerente da
Revista de Estudos de Cultura (REVEC) e fundador e coordenador da Catedra Marqués de Pombal (Camges, I.
P./UFS). ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1610-3835. E-mail: luizeduardo.dle@gmail.com.



https://orcid.org/0000-0003-4842-5959
mailto:kateconstantinooliveira@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-1610-3835
mailto:luizeduardo.dle@gmail.com

A relagdao com o saber linguistico Kate Constantino Oliveira
Luiz Eduardo Oliveira

Introdugao

Neste artigo, discutimos os sentidos e significados dos processos de aprendizagem de
uma lingua estrangeira fora da escola regular, nos populares cursinhos de linguas ou escolas
de idiomas. De forma objetiva, questionamos o que significa saber uma lingua estrangeira a
um grupo de 82 (oitenta e dois) estudantes e ex-estudantes e professores e ex-professores de
cursos livres de inglés e/ou francés que colaboraram de forma voluntaria em uma pesquisa
financiada pelo governo brasileiro (bolsa CAPES) e desenvolvida entre os anos de 2018 e 2022
no Programa de Pds-Graduagao em Educac¢do da Universidade Federal de Sergipe. Como
possibilidade de respostas a questao levantada, partimos da ideia de que o “saber”, no caso,
o saber linguistico, so existe em relacdo a um sujeito, que é, ele préprio, um sujeito de
relacOes. Nessa perspectiva, a lingua estrangeira ndo pode ser entendida como um objeto
estatico e imutavel, existindo a partir das relacées que as pessoas estabelecem com ela, dos
sentidos e significados que Ihe conferem.

A teoria da Rela¢do com o Saber, de Bernard Charlot (2000, 2001, 2005, 2009, 2013,
2020, 2021), é nosso alicerce tedrico e metodolégico para pensarmos a relacdo com o saber
de pessoas adultas que aprendem uma lingua estrangeira ndo na escola regular, mas em
instituicoes de ensino privadas que formam um grande mercado dos cursos livres de linguas.
Por mais comerciais que sejam, os conhecidos “cursinhos de linguas” sdao lugares para a
aprendizagem e, por isso mesmo, sdo também lugares de saber. Iniciamos a presente
discussdo recorrendo a conceitos da Educacdo e das Letras, mas também da Histéria e da
Sociologia, para entendermos a ideia de saber, de saber linguistico, reconhecendo os sentidos
e significados que sua aprendizagem evoca. No estudo desse mercado contemporaneo da
educacdo que negocia um saber, no caso, o saber linguistico, além de Charlot, dialogamos
com as consideragdes de Auroux (1992), de Jacky Beillerot (1996) e de Michel Foucault (2008)
para tratarmos das concep¢des e da natureza do conceito de saber. Ja as reflexdes sobre a
lingua, a lingua estrangeira, aparecem ancoradas na linguistica de Benveniste (1989).

A investigacdo dos processos que constroem as relacdes com o saber linguistico foi
realizada a partir de um lugar: os cursos livres de linguas, nosso universo de pesquisa. Dois
cursos de linguas estrangeiras de atuacao internacional — a Alliance Frangaise, para o ensino
de francés, e a Cultura Inglesa, para o ensino de inglés — compdem este ldcus de investigacao
com as unidades das cidades de Aracaju, no Brasil, e de Lisboa, em Portugal. Com o parecer
consubstanciado favoravel do Comité de Etica na Pesquisa da Universidade Federal de Sergipe
(UFS), foi possivel o trabalho do tipo sociodidatico junto a pessoas adultas com experiéncia de
aprendizagem da lingua francesa e/ou inglesa nestes cursos livres. Docentes e ex-docentes de
francés e/ou inglés e alunos e ex-alunos dos cursos livres de inglés e/ou de francés citados nos
forneceram relatos sobre o processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira fora da
escola regular. Participaram 82 (oitenta e dois) voluntarios de diferentes nacionalidades, com
uma expressiva maioria de participantes brasileiros.

Os termos sentido e significado, empregados na grande area da Educacao,
principalmente no periodo de inicio do processo formal de aprendizagem do saber linguistico
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com a leitura e a escrita, estdo também apoiados em Bakhtin (2003, 2009), autor que toma a
linguagem como objeto de pesquisa. Esses conceitos estdo amparados pelas teorias Histérico-
Cultural e pela Linguistica da Enunciagdo, numa concepgao de linguagem que entende a
aquisicao da lingua por meio da producado de sentidos e significados. Sdo esses processos de
reestruturacdo, tanto identitdrios quanto epistemoldgicos, que procuramos compreender
junto aos participantes da pesquisa com a aplicacdo de uma adaptacdo do bilan de savoir, ou
balanco de saber, um instrumento de investigacdo criado por Charlot (2009) e sua equipe de
pesquisa francesa que consiste em uma producdo de texto no qual sdo avaliados pelo préprio
autor do texto os processos e os produtos de uma aprendizagem. Nossa adaptacdo desse
instrumento foi batizada de “balango de saber uma LE”, em que LE significa Lingua Estrangeira,
aplicado entre os dias 20 de janeiro de 2021 e 20 de abril de 2021.

A participacdo foi anGnima, sendo o participante voluntario convidado a precisar, além
do género, como no modelo original, a nacionalidade, a etnia e a idade, dados recolhidos para
a elaboracdo do perfil do participante. O anonimato nos garantiu a obtenc¢dao de respostas
mais proximas do real, recebendo esses textos uma indicacdo numérica de 1 a 82. Em
numeros, 6 (seis) participantes preferiram ndo indicar a sua nacionalidade, 55 (cinquenta e
cinco) responderam o Brasil como pais de origem, 17 (dezessete) Portugal e 1 (um)
participante indicou o Timor Leste. Ainda, 3 (trés) textos apontavam como pais de origem
lugares ndo luséfonos, como a Franga, a Africa do Sul e a Republica do Congo. Em
porcentagem, 72,4% dos respondentes indicaram o Brasil como pais de origem, formando a
maior parte da populagao pesquisada; 22,4% sao de Portugal e 1,3% das respostas indicou
cada um dos demais paises de origem: Franca, Africa do Sul, Timor Leste e Republica
Democratica do Congo. Nossos participantes sdo também uma populacao declarada como
branca em sua maioria: 36 (trinta e seis) participantes (43,9%) se declaram brancos; 33 (trinta
e trés) participantes (40,2%) se declaram pardos; 7 (sete) participantes se declaram negros, o
que representa 8,5% dos participantes voluntdrios. Indigenas e amarelos tiveram 1 (um)
representante cada (1,2% por grupo); e 4 (quatro) participantes ndo responderam a esta
guestdo, representando 4,9% do total de respondentes.

Colaboraram com esta investigacdo pessoas entre 18 (dezoito) e 72 (setenta e dois)
anos de idade, com nimeros mais expressivos de pessoas entre 31 (trinta e um) e 43 (quarenta
e trés) anos de idade. Participaram, enviando suas respostas, 57 (cinquenta e sete) mulheres
e 25 (vinte e cinco) homens, o que indica uma expressiva maioria feminina nos espacos de
aprendizagem de linguas estrangeiras nesses cursos livres. Em resumo, nosso perfil de
respondentes ficou entdo definido por uma maioria de mulheres declaradas brancas, nascidas
no Brasil e que tinham, até abril de 2021, entre 31 (trinta e um) e 43 (quarenta e trés) anos de
idade. Tendo em vista que a aplicacdao do “balan¢o de saber uma LE” se deu via e-mail, o
tempo de redacdo do texto foi variavel.

Com o balanco de saber uma lingua estrangeira como instrumento de producdo de
dados, foi possivel identificar na resposta escrita dos participantes da pesquisa ndo o que eles
entendem por lingua estrangeira, por aprendizagem ou saber, numa defini¢ao tedrica, mas
um depoimento “ingénuo” dos caminhos percorridos na sua relagdao com este saber, a lingua
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do outro. Os balangos de saber uma LE evocaram os sentidos e significados de uma
aprendizagem, o que foi importante quando da passagem por um curso livre de linguas ou
quaisquer aspectos relacionados a isso. Com esta pesquisa, buscamos investigar os sentidos e
significados de saber uma lingua estrangeira em um pais onde mais de 11 (onze) milhdes de
pessoas ndo sabem ler ou escrever o préoprio nome, segundo dados de 2019 do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Na sociedade brasileira, mais especificamente na
aracajuana, cidade onde a pesquisa comecou, a Alianca Francesa e a Cultura Inglesa sempre
foram espacos ocupados por uma pequena parcela da populacdo economicamente
favorecida. Fazer parte dessa timida porg¢do da sociedade significa ter acesso a um “saber”
capaz de reestruturar a sua relagdao com o mundo, no contato com o outro.

Saber uma lingua estrangeira: de savoir-faire a uma relagao

Comecgamos a nossa discussdo cientes de que o termo “saber” é empregado em muitas
e diversas expressoes. A prépria historia da filosofia ocidental pode ser considerada como a
histéria de uma interrogacao sobre o saber, investigado por muitos outros campos, como a
sociologia, a linguistica, a psicologia e a educacdo (Beillerot, 1996). Bakhtin (2003, p. 399)
atribui ao saber das ciéncias exatas uma forma que ele define como “monoldgica”, distinta da
conferida as ciéncias humanas ou “ciéncias do espirito”, “ciéncias filoldgicas”, em que o
discurso, como parte integrante do objeto de analise, “[...] tem de entranhar-se na infinitude
dos sentidos simbdlicos, razao por que nao pode vir a ser cientifica na acepgao de indole
cientifica das ciéncias exatas”. Essa compreensdo levanta questdes da ordem do que
nomeamos por saber. Assim, de modo especifico, o que significa dizer quando afirmamos que
alguém “sabe uma lingua”? Quando alguém “sabe uma lingua estrangeira”?

Em lingua portuguesa, o termo “saber” tem um campo lexical pobre e, como
“sabedoria”, segundo o dicionario Michaelis, significa “capacidade ou a habilidade que advém
da experiéncia; pratica”. O saber exige, portanto, uma acdo verbal de expressdes, como “ser
capaz de”, “ter conhecimento de” e “estar consciente de algo”. Seu equivalente em lingua
francesa, o termo savoir, também nasce do verbo, que apresenta ao menos 27 (vinte e sete)
usos, como assegura o diciondrio Littré. Este termo, na tradicao latina, remonta a figura do
sabio, daquele que adquiriu conhecimento pelo estudo e pela experiéncia. Em comparacao,
no mundo angléfono, segundo o dicionario Cambridge, uma pessoa que tem o “saber” tem
consigo a informacdo (have information) e a certeza (to be certain) da compreensao (have
understanding), num processo interno (be familar with) e ndo pratico.

E um termo antigo, para uma ideia também antiga, e de simples mas n3o simplificada
definicdo. Em sintese, “saber” é aquilo que é sabido, que é adquirido, apropriado de maneira
individual e eterna. Mas para além dos verbetes de dicionarios que nos limitam ao uso formal
e cristalizado das palavras e ideias, a andlise de Michel Foucault na obra A Arqueologia do
Saber (2008) nos permite entender o conceito de saber como uma pratica discursiva que tem
por efeito “formar” por esta mesma pratica. Dessa forma, a pratica discursiva forma objetos,
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enunciacdes, para que seja possivel a constituicdo de um discurso cientifico, especifico ndo sé
por sua forma e seu rigor, mas também pelos objetos de que se ocupa.

Fazendo uso da nogdo latina do termo “saber”, ou seja, pensando o saber como
experiéncia, o saber linguistico seria, portanto, uma prdtica, uma agao verbal, uma atividade
e ndao um produto acabado. Nessa linha caminha a reflexdo de Beillerot (1996, p. 124,
traducdo nossa) quando levanta a seguinte questdo: “Saber alguma coisa é sempre saber fazer
alguma coisa?”, ao que responde de maneira afirmativa, distinguindo um saber discursivo e
prescritivo, ou seja, um saber como fazer, de um savoir-faire, entendido como um saber fazer
enquanto pratica, uma técnica de transformacado da relagao do sujeito com o ambiente, pois,
para ele, “O saber dizer como fazer torna-se um sé e se opde ao saber fazer segundo a divisao
social do trabalho” (Beillerot, 1996, p. 125, traduc¢do nossa).

A abordagem trazida por Foucault (2008) p&e luz nessa no¢ao de saber como produto
de um contexto histérico e social referenciado pelas culturas, exprimindo e testemunhando
seus modos de socializagao e contribuindo, portanto, para as contradi¢des e conflitos que lhe
sao caracteristicos. Beillerot (1996) a isto acrescenta, afirmando que, nesses contextos sociais
contraditdrios, “corpus de saberes” sdo organizados e operam por ldgicas técnicas e
ideoldgicas. Diversos e concorrentes entre si, os saberes produzem uma hierarquia social
entre eles e entre aqueles que os detém. Produzindo hierarquias, “refletem” relacdes de
dominacgao que sdo de ordem politica na sua producao e aquisicdo pois “[...] ter acesso aos
saberes é acessar as ordens e aos grupos sociais; é encontrar um lugar social” (Beillerot, 1996,
p. 128, traducdo nossa). Charlot em Da Relagdo com o Saber: elementos para uma teoria
(2000) aborda de maneira mais efetiva a ideia de saber como uma relagdao, como formas
especificas de relacdo com o mundo que os sujeitos estabelecem. Os tipos de saber, segundo
o autor, sdo tratados como espécies e classificados em minuciosos inventarios, pois o saber
nao existe sendo sob formas especificas. Essa especificidade, contudo, ndo seria de um objeto
natural que chamariamos “saber”, mas de diferentes e especificas formas de relacdo com este
mundo, e isso o definiria como “pratico” ou ndo.

Ndo ha saber que nao esteja inscrito em relagdes de saber. O saber é construido em
uma histdria coletiva que é a da mente humana e das atividades do homem e esta
submetido a processos coletivos de validagao, capitalizagdo e transmissdao. Como tal,
é o produto de rela¢des epistémicas entre os homens. Ndo obstante, os homens
mantém com o mundo e entre si (inclusive quando sdo “homens de ciéncia”)
relagGes que ndo sdo apenas epistemoldgicas. Assim sendo, as relagdes de saber sdo,
mais amplamente, relagdes sociais (Charlot, 2000, p. 63).

A reflexdo sobre o saber linguistico nos trabalhos de Sylvain Auroux (1992) concebe
este saber como histérico e social, definindo-o como epilinguistico antes de ser
metalinguistico, num processo continuo de transicdo, comparado ao método das ciéncias da
natureza, que partem da percepg¢do para a representacao fisica. Devemos essa nog¢do de saber
epilinguistico a A. Culioli, no trabalho A propos du genre en anglais contemporain, publicado
em 1968 e citado por Auroux (1992, p. 33) para designar o saber inconsciente que os sujeitos
tém da natureza da linguagem. Inconsciente aqui significa ndo-representado, pois “[...] se esse
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saber é inconsciente como saber (ndo sabemos o que sabemos) é porque ndo dispomos de
meio (metalinguagem ou sistema de notacdo) para falar da linguagem”.

Entendemos o saber como uma construgao coletiva, apropriado pelo sujeito em um
processo que sO é possivel de acontecer se o sujeito se instalar na légica de relagdo com o
mundo que a constituicao desse saber supde. Nao é um procedimento puramente cognitivo
e didatico, pois trata-se da inscricdo desse sujeito em um certo tipo de relagdo com o mundo
que, por exemplo, a apropriacdo das linguas estrangeiras, nosso objeto de reflexdo em
qguestdo, exige quando no exercicio da producdo e compreensdo de enunciados falados e
escritos em uma lingua estrangeira.

A ideia de lingua como um saber sistematizado e cientifico, portanto légico e
objetificado, aparece no préprio entendimento da gramatica como “técnica pedagodgica de
aprendizagem das linguas e um meio de descrevé-las” (Auroux, 1992, p. 36). Esse necessario
distanciamento da lingua, objeto de regras e propriedades especifica a elevaria a categoria de
saber enquanto uma “disciplina escolar” (Chervel, 1990, p. 184). Na l6gica da teoria da Relagao
com o Saber, o distanciamento e a objetivagdo das linguas, ora defendidos como
procedimentos necessarios para elevacao de seu status cientifico, sdo analisados levando em
consideracdo o sujeito que confere ao processo de aprendizagem desse objeto um
caleidoscopio de sentidos e valores.

Se o saber é relagdo, o valor e o sentido do saber nascem das relagdes induzidas e
supostas por sua apropria¢do. Em outras palavras, um saber s6 tem sentido e valor
por referéncia as relagdes que supGe e produz com o mundo, consigo e com os
outros (Charlot, 2000, p. 64).

Assim sendo, o “saber” enquanto “relacdo” implica a ideia do sujeito que se humaniza
no processo de aprendizagem. Sobre os processos que tecem as aprendizagens de uma lingua
estrangeira a partir da légica da Relagdo com o Saber, apresentamos nesta discussdao o
resultado de um estudo de campo realizado em 2021 no ambito do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Sergipe, no nordeste brasileiro. Os dados
aqui apresentados sdo parte de um estudo orientado pelo professor Bernard Charlot e
coorientado pela professora Maria Natalia de Carvalho Alves, do Instituto de Educacdo da
Universidade de Lisboa, por meio do Programa Intercalar de Doutoramento, e recebeu
financiamento da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES-
Brasil).

Os sentidos na aprendizagem de uma lingua estrangeira

Para o entendimento do saber enquanto relacdo, é mister a ideia do sujeito que se
humaniza no processo de aprendizagem. Dessa forma, qualquer tipo de aprendizagem, e
falamos aqui em especifico sobre a aprendizagem de linguas estrangeiras, levanta uma
problematica sobre os modelos de aquisicdo dos saberes pelas teorias de aprendizagem. Do
behaviorismo as teorias progressistas, esses modelos ndo contemplam a especificidade do
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processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira por ser a propria lingua seu objeto de
reflexdo, enuncidvel enquanto objeto. Bakhtin, em Estética da Criagdo Verbal, nos diz que “O
objeto das ciéncias humanas é o ser expressivo e falante. Esse ser nunca coincide consigo
mesmo e por isso é inesgotavel em seu sentido e significado” (2003, p. 395). O sentido na
linguagem é tema da conferéncia inaugural proferida por Benveniste no X/l Congres des
Sociétés de Philosophie de langue francaise, em 1966. Na ocasido, o autor levantou o
problema da significacdo como central na natureza da linguagem porque “antes de qualquer
coisa, a linguagem significa, tal é o seu carater primordial, sua vocacdo original que transcende
e explica todas as fungdes que ela assegura no meio humano” (Benveniste, 1989, p. 222). Estas
fungdes sdo atividades de fala, de pensamento, de agao, servindo para comunicar e para
“viver”, como bem coloca Benveniste, e, com isso, construir mundos humanos, completamos.

Para retermos por um instante o que cada um compreende por significacdo, pode-
se tomar como aceito que a linguagem ¢é a atividade significante por exceléncia, a
imagem mesma do que pode ser a significacdo; todo e qualquer modelo significativo
gue possamos construir sera aceito na medida em que se parecer em tal ou tal de
seus aspectos aquele da linguagem (Benveniste, 1989, p. 223).

Entre os linguistas, ndo ha uma doutrina reconhecida sobre a natureza e sobre o
funcionamento do sentido na lingua, ocupando-se a semantica do desenvolvimento de no¢des
sobre esta matéria. A respeito da categoria sentido, Charlot (2000, p. 56) esclarece o que
entende por sentido a partir de um artigo de Francis Jacques, publicado em 1987, no qual
afirma que “Significar é sempre significar algo a respeito do mundo, para alguém ou com
alguém”. Para além do campo da linguagem e da interlocuc¢ao, Charlot propde ao sentido uma
tripla definicdo: quando produzido em decorréncia do estabelecimento de relagcbes, dentro
de um sistema e nas relacées com o mundo e com os outros. Segundo o autor,

[...] tém sentido uma palavra, um enunciado, um acontecimento que possam ser
postos em relagdo com outros em um sistema, ou em um conjunto; faz sentido para
um individuo algo que Ihe acontece e que tem relagGes com outras coisas de sua
vida, coisas que ele ja pensou, questes que ele ja se propds. E significante (ou,
aceitando-se essa ampliagdo, tem sentido) o que produz inteligibilidade sobre algo,
o que aclara algo no mundo. E significante (ou, por ampliagdo novamente, tem
sentido) o que é comunicavel e pode ser entendido em uma troca com outros
(Charlot, 2000, p. 56).

Bakhtin (2003) ndo trabalha com o conceito linguistico de significado, mas com o de
sentido, chegando a empregar por vezes a expressao “sentido significativo” ou “significado do
sentido”. Esse rigor no uso do termo decorre da prevaléncia da categoria didlogo em seu
pensamento, do qual o sentido participa e o significado ndo. “Chamo sentido as respostas a
perguntas. Aquilo que ndo responde a nenhuma pergunta ndo tém sentido para ndés”, disse
Bakhtin (2003, p. 381), conferindo uma indole responsiva do sentido, que ele associou a
parole, o que lhe permitiu falar de enunciagdo. Para ele, a aprendizagem dos vocabulos e da
estrutura gramatical das linguas estrangeiras ndo passa pelas técnicas dos diciondarios ou
gramaticas, mas no trabalho com as enunciagdes concretas ouvidas e reproduzidas na
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comunicacdo discursiva. Assim, a lingua é aprendida nas formas das enunciacbes, pois
“aprender a falar significa aprender a construir enunciados”, porque é por ele que falamos, e
nao por oragdes isoladas, moldando nosso discurso em forma de géneros que sao diferentes
em funcdo da situacdo experimentada, da posicdo social e das relagdes pessoais de
reciprocidade entre os participantes da comunicac¢do (Bakhtin, 2003, p. 283). Desse modo, o
enunciado seria uma reunido de sentidos estabelecidos a partir de um juizo de valor.

Diferente do conceito de sentido ligado a significacdo, Charlot o distingue enquanto
“desejabilidade”. O autor destaca que se trata de uma questdo em aberto pela prépria
natureza mutdvel da categoria sentido, que se transforma pela dindmica que é prépria do
sujeito e por seu confronto com os outros e com o mundo (Charlot, 2000). Essas rela¢des sao
profundamente originais, e ndo se reduzem a relagdes ldgicas, ou linguisticas, ou psicolégicas;
sdo novos tipos de relagdes semanticas, cujos membros sdo os enunciados, um todo individual
singular e historicamente Unico. Charlot ainda sublinha que esse sentido é um sentido para
alguém, um sujeito “engajado” em uma relagcdo com o saber, um sujeito em atividade, em
relagdo com o mundo como “conjunto de significados”, num espaco simbélico no qual se
estabelecem ao mesmo tempo as relagdes entre o sujeito e os outros e entre o sujeito e ele
mesmo, uma vez que “[...] ndo hd saber sendo para um sujeito ‘engajado’ em uma relagao
com o saber” (2000, p. 61).

Analisar a relagdo com o saber é estudar o sujeito confrontado a obrigagdo de
aprender, em um mundo que ele partilha com os outros: a relagdo com o saber é
relagdo com o mundo, relagdo consigo mesmo, relagdo com os outros. Analisar a
relacdo com o saber é analisar uma relacdo simbdlica, ativa e temporal. Essa analise
concerne a relagdo com o saber que um sujeito singular inscreve num espaco social
(Charlot, 2000, p. 79).

Questionar acerca dos sentidos e dos significados de saber uma lingua estrangeira é
antes de tudo estudar o sujeito, pois a faculdade da linguagem |he é inerente. A linguagem
concebida como fenbmeno discursivo, comunicativo e social ndo se limita a comunica¢ao ou
a persuasao, mas pode ser entendida enquanto lugar de conflito, de debate. Muitos s3do os
entendimentos do sentido, e aqui tomaremos como “desejabilidade”, em empréstimo ao
termo empregado por Charlot. Se o objeto das ciéncias humanas é o ser expressivo e falante,
este sujeito da relagdo com o saber linguistico s6 pode ser “desejante”. “E porque o sujeito é
desejo que sua relagdo com o saber coloca em jogo a questdo do valor do que ele aprende”
(Charlot, 2000, p. 82). Assim, dizer, por exemplo, que a atividade de aprendizagem de uma
lingua estrangeira tem um sentido ndo é o mesmo que afirmar que tem uma significa¢do. E
dizer que esta atividade, neste lugar, neste momento histérico, pode provocar um desejo,
mobilizando e pondo em movimento um sujeito que a isto confere valor.

Como possibilidade para o estudo dessa atividade de aprendizagem, entre os dias 20
de janeiro de 2021 e 20 de abril de 2021, foi lancada a seguinte questdao em aberto a um
universo de 82 (oitenta e dois) participantes voluntarios:
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BALANGO DE SABER UMA LINGUA ESTRANGEIRA

Gostariamos que completasse a seguinte passagem: "Eu me lembro a primeira vez
em que me interessei pelo francés/inglés ..." Por favor, continue o texto. Vocé tem
toda liberdade para falar de sua experiéncia com a lingua francesa/inglesa, quando
comecou estuda-la, dos lugares onde estudou, da rotina vivida nesses espacos, das
coisas que aprendeu, das dificuldades, etc (Oliveira, 2022, p. 58).

As respostas a esse questionamento, ou seja, os balancos de saber uma lingua
estrangeira produzidos por nosso universo de participantes voluntarios tiveram uma extensao
que variou entre produgdes textuais de duas linhas a composi¢cdes de quase duas laudas.
Nesses discursos, foi possivel perceber a recorréncia de algumas categorias integrantes no
processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira que apresentamos a seguir.

As historias de familia e suas relagdes afetivas com a lingua, o prazer ou o desgosto na
atividade de aprendizagem

Nos balancos de saber uma lingua estrangeira, o desejo em aprender uma lingua
estrangeira aparece primeiro em narrativas intimas, em experiéncias ambientadas nos
nucleos familiares de nossos participantes voluntdrios. O lar é por ndés entendido como o
primeiro espaco de aprendizagem, embora ndo seja assim reconhecido por eles. Nesse
contexto, a lingua estrangeira é capaz de despertar boas lembrancas de viagens de férias, de
parentes no exterior, de momentos de confraternizacdo com amigos estrangeiros ou dos
despretensiosos momentos de lazer com produtos culturais importados. A lingua estrangeira
é entendida como algo externo, mas é, paradoxalmente, aprendida de modo “natural” pois
ocorreria em momentos de confraternizacao como “[...] quando recebia amigos americanos
de meu pai para almoc¢o aos domingos”, como declarou um participante, por exemplo. Das
figuras da familia ocidental moderna, a mae é a mais importante e a mais préxima pessoa na
relacdo da aprendizagem de uma lingua estrangeira, citada como promotora dessa
aprendizagem, como atestam seguintes passagens:

[...] Eu me lembro a primeira vez em que me interessei por uma lingua estrangueira
(sic) eu era muito pequeno, minha familia nunca teve uma renda financeira muito
alta, mas minha mdée sempre me ensinou o valor de uma boa educagdo, e dentre
outros aspectos estava o conhecimento de uma outra lingua.

[...] Aos 14 anos ingressei no Cambridge por pressdo da minha mde. Na altura, ndo
queria entrar no Cambridge porque por ndo perceber a lingua convenci-me que ndo
tinha jeito, chegando mesmo a desenvolver uma avers&o ao inglés e recusando-me
a aprender mais. Comecei a ir as aulas do Cambridge contrariada e queria desistir
(Oliveira, 2022, p. 224).

Seja servindo de inspiracao, seja exercendo a autoridade tradicional de uma genitora,
a figura da mae foi a mais recorrente nos balancos de saber uma lingua estrangeira. Além da
mae, outras figuras femininas como a tia e a prima também foram citadas acerca do processo
inicial de sua aprendizagem.
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[...] Assim, o meu entretenimento estava muito relacionado a lingua inglesa. A minha
tia mais proxima também gostava e isso me influenciou bastante. Ela conseguiu fazer
curso de idiomas e se tornou professora. Eu a acompanhava nos eventos dos
cursinhos em que ela dava aula e sonhava em poder estudar, mas minha mae ndo
tinha condig¢Bes financeiras para pagar, entdo eu fiquei esperando ansiosamente
pela série em que eu iria comegar a estudar inglés na escola. Essa série chegou e eu
me dediquei ao estudo. Essa minha tia percebeu que eu gostava mesmo e conseguiu
um desconto para que eu estudasse na Cultura Inglesa. Para mim, isso foi um sonho
realizado (Oliveira, 2022, p. 225).

A importancia da familia na aprendizagem de linguas estrangeiras fica evidente nos
discursos de nossos participantes. Esse foi tema de uma pesquisa coletiva que se desenvolveu
nos anos de 1990 no CREF (Centre de Recherche sur I'Education et la Formation), na
Universidade de Paris X-Nanterre, na Franga. Na ocasido da investigacdao, um grupo de quatro
professores pesquisadores — Jacky Beillerot, Marie-Frangoise Fave-Bonnet, Nicole Mosconi e
Hélene Salmona — perguntou aos membros de quatro familias com filhos em idade escolar o
qgue eles pensavam e sentiam sobre o fato de aprenderem uma lingua que ndo o francés
(Beillerot; Blanchard-Laville; Mosconi, 1996). As hipéteses levantadas pelo grupo de pesquisa
francés confirmaram o fato de que as praticas educativas dos pais, mas também as préprias
historias de aprendizagem dos filhos, tém importancia na constituicao da relagdo com o saber
e, em particular, com o saber-lingua. Em nossa investigacdo, percebemos o evidente
protagonismo de familiares na formacao linguistica de nossos participantes da pesquisa, que
nomearam suas maes, tias e primas como personagens que despertaram o desejo em
aprender uma lingua estrangeira.

[...] Eu estava conversando com minha prima em uma das reuniées de familia, onde
ela comentou que pretendia comegar a fazer aulas de francés. Como eu sempre tive
interesse em aprender novas linguas, me interessei imediatamente e perguntei se
ela ja havia pesquisado onde se ensinava francés aqui na cidade (Oliveira, 2022, p.
225).

Depois das figuras familiares femininas, os irmdos mais velhos sao os parentes mais
citados pelos nossos participantes quando sao descritas as primeiras experiéncias com uma
lingua estrangeira. Com menor recorréncia, os pais e os primos também aparecem nos textos
dos balancos de saber uma lingua estrangeira:

[...] Foi através dos meus irmdos mais velhos, sempre que a gente se encontrava eles
me ensinavam algumas palavras e a partir desses momentos eu comecei a me
interessar mais, principalmente quando eu comecei a ter aulas na escola. Aos 7 anos
eu passei a consumir musicas internacionais e assim tive mais contato, até que
quando eu fiz 13 anos a minha irm@ mais nova - que é 15 anos mais velha do que eu
- me matriculou num curso de idiomas, onde eu estudei por dois anos e meio.

[...] Meu irmdo, jé adolescente quando eu era crianga, assistia a filmes legendados
para me impedir de acompanhd-los, entdo tive que desenvolver minhas habilidades
com linguas para entender as tramas. Desde entdo, nunca parei de estudar linguas
(Oliveira, 2022, p. 225).
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Se as maes, tias e primas significavam uma inspiracao para a aprendizagem de uma
lingua estrangeira, entre os irmdos foi possivel perceber aspectos como a assisténcia ou
mesmo a emulagdo no processo de iniciacdo na lingua estrangeira. Em uma espécie de
aprendizagem cooperativa, “os irmdos mais velhos” funcionam como modelos a serem
seguidos. De outro lado, a emulagdo entre os irmaos se mostrou como uma forga psicoldgica
gue acreditamos ser eficiente no processo de aprendizagem. Ndo nos referimos neste caso a
emulagdo que instiga a vinganga, mas aquela ao modo da Ratio Studiorum, a chamada honesta
aemulatio ou nobre emulacdo, como uma espécie de corrida ao saber, no caso, o linguistico.
Vale salientar que a maioria dos participantes desta pesquisa declarou ter um nivel avangado
de conhecimento da lingua estrangeira em questdo, o que lhes habilitaria, segundo eles
préprios, a “pensar” e a se “expressar no idioma”, a se “comunicar com nativos”, a “aprender
de forma independente”, como também a “ensinar o idioma”, pois alguns de nossos
participantes voluntdrios ensinavam inglés ou francés em cursos livres de linguas.

O desejo de aprender e a dedica¢do a aprendizagem enquanto atividade intelectual de
estudo constituem uma espécie de “férmula do sucesso” que tem como resultado o “saber
linguistico”. O desejo e a dedicacdo sdo nomeados pois como alicerces na constru¢ao de um
saber, como podemos atestar nas seguintes passagens: “[...] Acredito que aprender qualquer
coisa depende muito de forca de vontade, dedicacdo, e ndo se iludir, nada acontece por
magica. [...] Acho que ndo ha nada que seja facil se o aprendiz ndo estiver verdadeiramente
interessadol...]”. Por serem multiplas e diversas as possibilidades de relagées estabelecidas
no processo de qualquer aprendizagem, visto ser este um caminho sobretudo individual,
algumas dificuldades nessa trajetéria foram evocadas por nossos participantes.

[...] Oinglés foi mais dificil de aprender, mas ndo no sentido de aprender o inglés em
si, o processo no geral é que foi mais dificil. Passo a explicar: Na escola se ndo
mostrarmos logo afinidade com a lingua, faz nos acreditar que ndo temos jeito. No
meu caso interiorizei que de facto ndo tinha jeito entdo deixei de gostar da ideia de
aprender inglés. Sou uma pessoa de ideias muito fixas e muito decidida. Considero
este traco de personalidade uma das minha melhores qualidades mas neste caso foi
0 meu maior entrave porque ja tinha decidido que ndo queria aprender inglés. O
processo de mudar de ideias e comecar a investir na lingua foi demorado e sem
duvida a parte mais exigente do processo de aprendizagem. Importante referir mais
uma vez, que foi gracas ao Cambrige que a minha mentalidade em relagdo ao
assunto mudou (Oliveira, 2022, p. 209).

Assim como neste caso, podemos dizer que uma relacdo estabelecida com o lugar de
aprendizagem e “ndo no sentido de aprender o inglés em si”, referindo-se ao que entende por
lingua, aparece evidente em muitos discursos. Essa diferenca se estabelece em comparagdes
com a proposta de estudo de linguas estrangeiras oferecida pela escola regular em contraste
com a realizada nos cursos livres de linguas. Nos cursinhos, a lingua como objeto de estudo,
como saber institucionalizado, é entendida segundo as quatro habilidades linguisticas: do
falar, do ouvir, do ler e do escrever. Sobre elas, as competéncias da oralidade (o falar e o ouvir)
foram apontadas pelos participantes como as habilidades mais faceis de serem aprendidas.
Assim, se a lingua francesa, “sonoramente é mais palatavel”, no caso da lingua inglesa “a
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exposicdo a oralidade é maior, seja através de musicas ou midias audiovisuais, entdo fica mais
facil de reproduzir do que de escrevé-las”, como sugere outro balanco de saber uma LE.

Se os processos de escrita exigem um distanciamento que objetifica a lingua como algo
que é externo ao sujeito, a fala, a aquisicao de vocabulario e a prosddia podem ser aprendidos
de modo “intuitivo”, pois, como declara um participante da pesquisa: “[...] penso que é assim
em todas as linguas até mesmo a nossa de origem, é o que aprendemos primeiro”, e por esse

I”

motivo aconteceria de modo “natural”. Nos cursos livres de linguas, a estratégia didatica da
musica em sala de aula, o trabalho com vocabulario “especifico”, com “palavras cognatas”,
também foram lembrados com simpatia pelos participantes voluntdrios. Com recursos como
séries e filmes estrangeiros, sobretudo em lingua inglesa, acessiveis aos lares da classe média
no Brasil, “a gente acaba praticando mais”, habituando-se com a presenca da lingua do outro
a ponto de serem capazes de afirmar sobre a lingua inglesa que “o idioma ndo possui tantos
sons aos quais ndo estamos acostumados”, como sinalizou um dos participantes voluntarios
da pesquisa.

A gramatica francesa aparece como aliada no processo de aprendizagem da lingua por
ter “[...] uma estrutura gramatical semelhante ao portugués, mas implica muito estudo das
regras e dos tempos verbais”. Jd a gramatica da lingua inglesa, quando comparada com a da
lingua portuguesa, é descrita pelos participantes da pesquisa como “muito pratica”, com
“verbos muito simplificados”. O vocabuldrio de termos especificos ou de uso cultural e a
gramdtica de abordagem comparativa constituem, dessa forma, o coracdo dos processos de
aprendizagem das linguas estrangeiras, segundo o universo de nossos respondentes. No caso
do francés, essa mesma semelhanca gramatical e lexical com a lingua portuguesa aparece
como principal dificuldade na aprendizagem da lingua. Sabemos que a gramatica da lingua
portuguesa é um desafio para muitos de nossos estudantes dada a organizagdo de nossas
préprias estruturas, sobretudo quando nos referimos as normas gramaticais pouco aplicadas
na oralidade do portugués do Brasil, como bem lembrado pelos nossos participantes:

[...] A dificuldade com os verbos se da pelo fato de no portugués ndo fazermos a
conjugagdo correta e ndo nos preocuparmos com isso, entretanto, no francés tudo
precisa estar correto ou compromete o sentido da frase.

[...] Algumas construgdes gramaticais causam estranheza, outros falsos cognatos
deixam a gente sem referéncia, mas nada se compara ao passé composé do Francés
(Oliveira, 2022, p. 211).

E praticamente impossivel quantificar o vocabulario conhecido e a partir dai inferir o
“saber” em uma lingua estrangeira, porque um conjunto de vocdabulos jamais chegara a ser
uma lingua, sendo necessdria a sua organizacao e uso. Sobre as especificidades de uma lingua
estrangeira, reconhecidas pelos nossos participantes no uso desta lingua quando do momento
de sua aprendizagem, podemos citar o caso da aplica¢ao da preposicao na lingua inglesa que
“parece ndo ter qualquer légica”, ao passo que os “phrasal verbs” tem “muitos sentidos”. A
“correspondéncia entre os sons da fala e a grafia”, a “variedade de sotaques e regionalismos”,
“girias” e as “expressbes idiomaticas” foram também apontadas nos balangos de saber como
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conteudos de dificil aprendizado. Estes sao tépicos relacionados ao exercicio pratico da lingua,
aos seus usos, exigindo uma relagao menos objetivada da lingua.

Do universo de 82 (oitenta e dois) balangos de saber, apenas um discurso levantou a
timidez como dificuldade no processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, uma
questdo que ndo esta associada diretamente aos saberes tratados como escolares, sendo “[...]
um pouco dificil aprender a se comunicar verbalmente, conversar, pois depende muito de
desprendimento e quebra de barreiras, ndo ter vergonha, se atirar...”.

Os sentidos e significados de saber uma palavra em lingua estrangeira é algo bastante
amplo e por isso nao seria possivel medir o conhecimento linguistico de alguém pelo nimero
de vocabulos que se conhece. Saber uma palavra em lingua estrangeira ndo significa apenas
reconhecer a sua forma escrita ou oral, mas dispor dela nas experiéncias, na expressdao dos
pensamentos, em uma légica de organizacdo dessas ideias que ndo a nossa.

Conclusao

A experiéncia de aprendizagem de uma lingua estrangeira em um cursinho de linguas
é sempre uma atividade extracurricular. Para além de uma alternativa ao modelo oferecido
pela escola regular, esses espacos de saber promovem atividades de aprendizagem que ndo
estdo necessariamente relacionadas ao estudo escolar de uma lingua estrangeira, mas,
sobretudo, ao estudo por meio de a¢des culturais, numa relagdo pratica com a lingua. Nas
reflexdes tedricas sobre o saber linguistico e na andlise dos discursos produzidos nos balangos
de saber uma lingua estrangeira, foi possivel perceber que a proposta de aprendizagem nos
cursos livres de linguas estrangeiras difere daquela realizada na escola, visto que nesses cursos
a aprendizagem se organiza em praticas sociais e nos modos de “ser” da lingua, invadindo o
imaginario afetivo e as lembrancgas familiares dos participantes voluntarios que gentilmente
contribuiram com esta investigacao e a quem agradecemos imensamente.

Entendemos que o “saber”, no caso, o saber linguistico, s6 existe em relagcdo a um
sujeito, que é ele préprio um sujeito de relacdes, e dessa forma, a lingua estrangeira nao
existiria como um objeto estatico e imutdvel, mas a partir das relacbes que as pessoas
estabelecem com ela, dos sentidos que |he conferem. Mesmo assim, a aprendizagem em
cursos livres de linguas estrangeiras estd associada ao ja conhecido universo da escola regular,
em seu significado histdrico de disciplina escolar, enquanto matéria de ensino, e por isso a
lingua estrangeira é entendida como um “saber” que sé pode ser aprendido na escola ou em
espacos de formacdo mais proximos deste conceito. Assim, a lingua estrangeira é a lingua da
norma, objetivada e de reconhecido valor como “saber”, como ciéncia, como competéncia
necessaria para um especifico mercado de trabalho. Enquanto saber escolar, foi pensada e
organizada para uma formacdo humanistica; contudo, quando relacionada a disciplina, é
lembrada como algo que devemos aprender para se ter um bom lugar no mercado de
trabalho, interessando seus fins praticos, ou seja, os usos dessa lingua.

Os sentidos e significados de saber a lingua do outro aparecem nas primeiras
experiéncias sociais em familia, no consumo de produtos culturais como o cinema, a literatura
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e a musica, nos usos da lingua estrangeira em viagens para o exterior, no contato com
parentes e amigos estrangeiros ou mesmo com artistas internacionais da cultura pop. Dessa
forma, a lingua estrangeira aparece também como algo que é aprendido na vida comum e
para a vida, sobretudo em uma associacao aos momentos de prazer e felicidade. Antes da
escola regular ou mesmo do cursinho de linguas, o lar aparece como o primeiro espago de
aprendizagem de uma lingua estrangeira, embora ndo tenha sido assim reconhecido
explicitamente por nenhum dos 82 (oitenta e dois) participantes voluntarios. A figura da mae
ocupa a funcdo de promotora dessa aprendizagem, e talvez por essa mesma razao seu
processo de aprendizagem tenha sido descrito por nossos participantes como “natural”.

Notamos que se aprende uma lingua estrangeira para emigrar, para viajar em
programas de intercambio de estudos, para consumir os produtos culturais estrangeiros...
Dessa forma, os sentidos de se aprender uma lingua estrangeira aparecem orientados pelo
motivo e pelo objetivo desta aprendizagem. Com o pressuposto de que uma lingua se aprende
na pratica, nos cursos livres é reforcada a ideia de lingua como instrumento. A lingua seria
entdo algo aplicdvel, principalmente na oralidade, pois é nela que apresentamos uma
interacdo imediata. Assim, quem aprende uma lingua estrangeira seria um futuro usuario da
lingua. Com isso, voltamos as discussdes sobre pensamento e linguagem, ja tdo bem
fundamentadas pela linguistica. Ndo entendemos a lingua como instrumento porque isso nos
levaria a afirmar que somos usudrios de uma lingua, indicando a existéncia de modos
diferentes de se comunicar em lingua materna e em lingua estrangeira, o que nao foi possivel
mensurar nesta pesquisa.

Para saber uma lingua é preciso um exercicio com o real. E preciso conhecer a
sociedade e a cultura em que a lingua existe, estabelecendo na atividade de aprendizagem
uma relagdo de ser no mundo que vai além da gramatica ou de uma lista de vocabularios. As
imagens que temos do mundo, derivadas das experiéncias na familia, na escola, na rua, em
inUmeros outros espacgos formativos, sao de particular importancia para quem aprende uma
lingua estrangeira. Este conhecimento passa por aspectos geograficos, ambientais,
demograficos, econdmicos e politicos, mas também pelas pessoas e suas histdrias nestes
espacos. Desse modo, sendo o saber um processo, ele nunca estaria fechado, acontecendo a
aprendizagem de uma lingua estrangeira a todo momento, como algo interno que evoca
elementos préprios dos sujeitos. Emerge, assim, um saber que é técnico no sentido de
produzir um discurso, mas que é também uma atividade criadora de mundos humanos.
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