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Resumo: Este artigo busca, por intermédio das narrativas de trés educadores que atuam como
professores do Cursinho Popular Tereza de Benguela, investigar a formacdo de sua
identidade docente a partir das experiéncias vividas no lécus em questdo. Para isso,
buscamos em Hall (2006) e Dubar (2005, 2006, 2012) as teorias necessarias para conceber
nocdes de identidade; em Aguiar (2020), Cardoso (2010) e Rossi e Hunger (2020),
encontramos as discussOes acerca de formacdo de identidade docente na
contemporaneidade e em Aragdo (2014), o papel das emocbes exercido sobre a(s)
identidade(s) docente(s). Articulando o aporte tedrico a narrativa dos professores-
educadores, entendemos a formagado de identidade docente como um processo complexo
de construcgdo, (des)construgdo e (re)construcdo do sujeito. Além disso, nota-se que, a
partir das emocgdes vividas, ocorre o desencadeamento do processo de reflexdo critica
sobre o fazer docente, o que contribui para a constru¢ao de formas identitdrias sociais
associadas a militancia.
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Title: The construction of “being a teacher” in popular education: popular preparatory courses as a

locus for the formation of teaching identity

Abstract: This article aims, through the narratives of three educators who work as teachers at the
Tereza de Benguela Popular Preparatory Course, to investigate the shaping of their teacher
identity based on the experiences lived within the referred l6cus. To this end, we sought in
Hall (2006) and Dubar (2005, 2006, 2012) the necessary theories to conceive notions of
identity; in Aguiar (2020), Cardoso (2010) and Rossi & Hunger (2020), we found discussions
about the moulding of teacher identity in contemporary times and in Aragdo (2014), the
role of emotions exerted over teacher identity(ies). Articulating the theoretical contribution
to the narrative of the teacher-educators, we understand the shaping of teacher identity as
a complex process of construction, (de)construction and (re)construction of the subject.
Furthermore, it is noted that, based on the emotions experienced, the process of critical
reflection on teaching practice is triggered, which contributes to the construction of social
identity forms associated with activism.
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Introdugao

Compreender a formacgao de educadores, bem como os pilares que a fundamentam
durante a construcao de um eu-professor é, além de complexo, um objetivo intangivel sem o
devido reconhecimento das praticas ndo institucionalizadas que a comp&em.

Segundo Pereira e Gomes (2018, p. 665), existe em espacos ndo-formais de ensino uma
complementaridade a formacdo docente manifestada através da pratica da docéncia, uma vez
gue “a possibilidade de contato com o ambiente da sala de aula, mesmo em um espaco nao
formal de educagdao, complementa e ressignifica os conhecimentos obtidos no curso de
formacao” sendo o diferencial que, por meio da atuagdo em cursos pré-vestibulares
populares, mesmo sem ter ainda sua formacao inicial concluida, o estudante de licenciatura
encontra “autonomia e liberdade para definir seu plano de trabalho”.

Embora uma revisdo de literatura no campo da Linguistica Aplicada (Cf. Bottentuit
Junior, Serra, Mesquita, 2020; Groppo, Oliveira, Oliveira, 2019; Rossi, Hunger, 2020; Cardoso,
2010; Aguiar, 2020) indique um numero considerdvel de pesquisas acerca de como se constroi
a identidade docente, bem como a importancia de uma formacdo pedagégica pautada na
critica e na reflexdo, encontramos poucos indicios desse recorte de pesquisa no que tange os
estudos que englobam o didlogo entre a formacdo de identidades docentes e a Educacdo
Popular3.

Assim, apesar de evidéncias indicarem que a formacao profissional voltada para a sala
de aula se dé na convergéncia entre estudos e discussdes dentro das instituicdes de ensino
basico e superior (Aguiar, 2020), encontra-se uma lacuna nas discussdes acerca de formacao
docente em espacos ndo formais constituidos por cursos pré-vestibulares de cunho popular.

Nesse sentido, o presente artigo tem como objetivo geral refletir sobre a construcao
de identidades docentes a partir da atuacdo de estudantes de licenciatura em cursinhos
populares, espagos que surgem embasados na pedagogia freireana com o intuito de preparar,
principalmente, jovens negros e periféricos que prestam o Enem todos os anos em busca de
uma vaga nas instituicbes de ensino superior, dentre elas, Universidades Federais (UF) e
Institutos Federais (IF).

Para além disso, compreendemos também que organiza¢des sociais como o Cursinho
Popular Tereza de Benguela (doravante CPTB), pré-vestibular popular atualmente sediado na
EMEF Prezideu Amorim, no bairro Bonfim, em Vitdria (ES), ocupam, de modo geral, espacos
gue ndo sao tipicamente a elas reservados e devidamente reconhecidos como tal: o papel de
I6cus de formacdo de professores.

Nesse cursinho popular, as atividades ocorrem semanalmente, aos sabados, das 9 as
17 horas, contando com 8 aulas e intervalos para almoco e lanche. Nele, o alimento que é
arrecadado por meio de doac¢Ges e articulacdes politicas (ementas, contribuicdes de sindicatos

3 Segundo Brand3o (2017), Educac3do Popular n3o se trata de um modelo Unico de ensino paralelo & prética
pedagdgica, mas um dominio de ideias e praticas visando a constru¢do de um mundo no qual educagdo e
conhecimento seja um direito garantido a todos. Assim, se caracteriza como um trabalho politico de base junto
as classes populares que nado objetiva a compensagdo, mas a construcdo de poder popular na forma de “saber
de classe” (Brandao, 2017, p. 51).
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parceiros etc.) é preparado sob a otica de sua importancia enquanto gesto de afeto e
resisténcia, pois entendem no cozinhar para o outro uma a¢ao ndo sé de cuidado para com
um par da mesma classe social e, portanto, seu igual, mas também de reconhecimento das
desigualdades socioeconOmicas, inclusive alimentares, que atingem o povo brasileiro.

Para que um dia letivo aconteca, os educadores sao os responsaveis por garantir que
terdo um espaco adequado para quaisquer atividades que possam acontecer, sejam elas
momentos disciplinares ou culturais, que contempla ndo sé aulas, mas também debates,
formacdes, palestras, saraus e demais propostas pedagdgicas que visem ndo sé a uma
formacao curricular, mas também cidada.

Além de pensar como e onde comportar os sdbados letivos, é necessario estruturar
um cronograma que permita aos alunos se prepararem para a prova com ateng¢ao especial aos
conteudos de maior peso, como é o caso de Redacdo e Matematica e suas Tecnologias, que
contam com aulas semanais, sem deixar de atuar nas disciplinas que sofreram grandes
impactos nas reformas no Ensino Médio, com as reducdes de carga horaria e o esvaziamento
do curriculo.

Nessa proposta de nadar contra a corrente neoliberal-capitalista, é papel do educador,
gue a essa altura de sua atuacdo dificilmente ainda se vé como um “professor voluntario”,
atuar para que, em sua praxis, demais educadores encontrem flexibilidade e possam desfrutar
de suas vidas pessoais sem a demanda de uma carga burocratica exaustiva, sem abdicar das
discussdes que nos conscientizam e empoderam de um poder de agir contra estruturas sociais
gue protegem os interesses da elite econémica por meio da Educacao.

Assim, o carater formativo com que sdo conduzidas as atividades em cursinhos
populares fomenta a construcdo de uma nova identidade profissional e promove nado sé a
formacao de um aluno voluntdrio estudante de licenciatura, mas também a construcao de
uma formagao docente processual, que interpela esses sujeitos educadores a fim de prepara-
los para atuar nas salas de aula com uma ética mais apurada em direcao as relagdes que se
constroem naquele espaco, as quais sdo muito diferentes daquelas imaginadas pelos
licenciandos durante o ciclo basico de formacdo docente, constituido por disciplinas
formativas e estdgios supervisionados.

Dessa forma, o que se objetiva notar por meio de entrevistas realizadas com sujeitos
inscritos nesses moldes é a existéncia ou nao de contribui¢cdes por parte da atuagdo como
docente no CPTB para a formacdo e a construcdo da identidade docente dos professores
voluntarios.

A fim de entender como se ddo as construcdes de identidade docente nesses espacos,
nos apoiaremos nos conceitos desenvolvidos por Stuart Hall (2006), que entende a identidade
como uma construcao social interpelada pelas mudancas socioculturais ao longo do tempo e,
portanto, multifacetada, e por Claude Dubar (2006), cujos estudos destacam a importancia de
processos de socializacdo na construcdo de identidade por meio de processos tanto
relacionais (coletivos) quanto biograficos (individuais).

Para além disso, ambos tedricos compreendem também “crises de identidade” —
descritas por Hall (2006) como uma fragilidade das identidades constantemente descentradas
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e deslocadas em uma sociedade Pés-Moderna e por Dubar (2006) como a incerteza de novas
formas de identificacdo por meio de papéis sociais —, que aqui serdo reconhecidas nao sé
como parte do processo formador da identidade docente, mas como fundamental na
construcao dessas identidades de forma critica e reflexiva.

Assim, pensando nesses docentes em formacao, partimos das concepgdes dos tedricos
até aqui mencionados para inferir que, ao passo em que a atuacdo no ensino regular tende a
colocar-nos em conflito, uma vez que estamos inseridos num contexto educativo neoliberal-
capitalista marcado por pressdes diversas, normatizacdo curricular e regulamentacao por
sistemas, na Educag¢dao Popular e no ensino nao-formal, que caracterizam os cursinhos
populares, notam-se afeto e abertura para debate como fatores significativos na formacgao de
educadores que entendem a necessidade da constante reflexdo-questionamento acerca da
pratica pedagdgica, bem como daquilo que a fundamenta num contexto em que essa mesma
pratica performa também como instrumento de luta.

Dessa forma, o presente artigo busca compreender as nog¢des de identidade(s) como
um processo complexo. A partir disso, visa a entender as principais estruturas que a
fundamentam e, sendo o trabalho uma delas, pretende-se tecer hipdteses acerca de quais sdao
os fatores que influenciam nesse processo de forma a estabelecer a atuagdo no CPTB como
um locus de formacdo da identidade docente. Para endossar nossas hipéteses, produziremos
dados a partir de entrevistas semiestruturadas, que serdao posteriormente analisadas em
busca da identificacdo desses fatores.

A formacgao de identidades docentes na pos-modernidade

Conceituando identidade(s)

Desde o lluminismo, “O que é sujeito?” e “Qual(is) é(sdo) sua(s) identidade(s)?” se
tornaram questdes essenciais para explorar a formacao identitdria, um processo dinamico
submetido as mudancas no eixo biografico-relacional que constitui as formas sociais.

No contexto educacional brasileiro, documentos como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018) ressaltam a importancia de reconhecer a singularidade dos sujeitos
tanto na pratica docente quanto na formacao inicial do grupo em questdao, uma vez que a
formacdo da identidade docente se revela crucial para mediar a construcdo das identidades
discentes em sintonia com as diretrizes educacionais, o que torna imprescindivel a
compreensao do que entendemos por sujeitos e identidades e, a partir disso, como se formam
e se entendem.

Em A identidade cultural na pés-modernidade, Stuart Hall (2006) discorre acerca de
como se da a construcdo de identidade num contexto de globalizacdo e diversidade cultural e
para isso nos apresenta o surgimento e as modificacdes do conceito de sujeito.

Segundo o socidlogo marxista, o entendimento de sujeito surge no lluminismo com
uma nog¢ao ainda muito individualista, como um individuo dotado de razao, consciéncia e
capacidade de agir, tendo como “centro” um nucleo que com ele emergia no nascimento e se
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desenvolvia ao longo da vida sem perder sua esséncia, isto €, sua identidade (Hall, 2006, p.
10). O sujeito se forma, por assim dizer, por estimulo préprio.

Com os avangos nas teorias sociais, no entanto, a concepgao de sujeito passa a ser
orientada pelo entendimento de que esse nucleo nao poderia se desenvolver com completa
autonomia e autossuficiéncia, uma vez que se percebe que sua formacgao sofria interferéncia
daqueles que para ele fossem importantes, ja que eram esses individuos os responsaveis por
mediar “para o sujeito os valores, sentidos e simbolos - a cultura dos mundos” (Hall, 2006, p.
11) por ele habitados.

III

Essa visdo interativa do sujeito com a sociedade ainda compreendia um “eu real”, mas
agora “formado e modificado num didlogo continuo com os mundos culturais ‘exteriores’ e as
identidades que esses mundos oferecem” (Hall, 2006, p. 11). Ao nos serem oferecidas essas
identidades, entende-se que passamos a nos projetar nelas enquanto assimilamos seus
significados até que elas se tornem também parte de nds e nos facam entender os lugares que
ocupamos no mundo social e cultural (Hall, 2006, p. 12).

O que ocorre no mundo pds-moderno é que, com a globalizacdo mediando agora o
acesso as diversas “culturas do mundo” (Hall, 2006, p. 11), a constante reflexdo acerca do
lugar ocupado Nele nos forga a ocupar ndo mais um, mas varios lugares.

Sobre o processo de identificacdo que utilizamos para projetar identidades culturais,
Hall (2006) afirma ter ocorrido uma mudan¢a que o tornou mais provisério, varidvel e
problematico. Desse modo, a identidade passa a ser entendida como

[...] formada e transformada continuamente em relagdo as formas pelas quais somos
representados ou interpelados por sistemas culturais que nos rodeiam [...] a medida
em que os sistemas de significacdo e representac¢do cultural se multiplicam, somos
confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades
possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos identificar - ao menos
temporariamente (Hall, 2006, p. 13).

Enquanto Hall (2006) define a construcdo de identidade como um processo
determinado historicamente, ndo biologicamente, Claude Dubar (2006) apresenta uma teoria
que nos sugere que essa formulacdo se dé justamente na convergéncia entre os dois (histéria
e biologia).

Em A crise das identidades: a interpretagdo de uma mutagdo, o sociélogo francés
aponta uma divisdo de correntes na percepcdo das identidades: a essencialista, pautada na
compreensao da identidade a partir do que se tem em comum com o outro, de forma que o
processo de identificacdo seja operado por uma categorizacdo que gera concepcgdes
estanques do eu; e a nominalista/existencialista, que leva em conta o nome que se da ao lugar
ocupado pelo individuo no mundo, bem como a configuracdo de sua existéncia incerta nele
(Dubar, 2006).

A retérica de Dubar (2006) nega a determinacdo exclusivamente histdrica, com
exclusdo dos determinantes bioldgicos, reconhecida por Hall (2006) no pensamento pos-
moderno, e enxerga, no processo de derivacdo de identidade, caracteristicas que apontam
para um reconhecimento tampouco valido de ser entendido por pura categorizacdo
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essencialista, mas afirmado por ele como um processo de diferenciacao e generalizagao, isto
é, “constituem, entdo, sistemas de designacdo, historicamente varidveis, religando as
identificagGes por e para o Outro e as identificagGes por e para Si” que “podem muito bem
coincidir” (Dubar, 2006, p. 9).

Pautando-se ndo sé em didlogos com a filosofia grega, mas também com a sociologia
weberiana, Dubar (2006) classifica duas formas sociais tipicas, comunitarias e societarias. A
primeira pauta-se na identificacdo para o Outro e para Si, tratando-se do individuo que,
inserido em uma comunidade, identifica-se ao se enxergar nela, bem como é reconhecido
pelos outros como parte dela com base nas aproximacgdes, tal qual ocorre no processo de
reconhecimento da nacionalidade.

Entende-se por forma social societaria, por outro lado, que essa se constrdi no eixo
biografico, por temporalidade; isto é, compreendendo a possibilidade de agrupamento
mediante diferentes critérios a partir de uma Unica vivéncia, admite-se também uma
multiplicidade de pertengas.

Desse modo, tomando como exemplo uma mulher bissexual preta e periférica, por
mais que inscrita em diversos grupos minoritdrios, ndo se pode esperar que suas vivéncias (e,
portanto, percep¢des de mundo) se cruzem com as de grupos que nao sofrem os mesmos
ataques sofridos por todos aqueles que ndo se inscrevem em uma elite minoritaria, formada
por homens brancos, ricos, cisgénero e heterossexuais, uma vez que estes ndao vivem os
mesmos ataques que ela.

Somente sabe a hostilidade que vive o negro, aquele que é e sente na pele o ser
visto/percebido como tal; a percepcdo de um branco de que o negro sofre por ser negro
dificilmente vem por vivéncia, mas por troca de experiéncias, por busca ativa em instruir-se
acerca das estruturas racistas que constituem nossa sociedade ou por ser, de alguma forma,
atravessado pelo discurso de alguém que, consciente da sua falta de consciéncia critica (Freire,
1996), intervém.

No entanto, tampouco é possivel partir do pressuposto de que todas essas vivéncias
poderiam se alinhar de uma mesma forma por uma vida inteira, principalmente ao levar em
conta o contexto globalizado de capitalismo tardio no qual se observa a nivel mundial
diferentes grupos minoritarios enfrentando uma série de tentativas de cerceamento de
direitos.

Ser reconhecido como individuo precisaria, portanto, passar pelas “dimensées
‘relacionais’ e ‘biograficas’ de identificacdo [que] conjugam-se” (Dubar, 2006, p. 11), a fim de
definir o que Dubar chamou de formas identitdrias, isto é, as formas sociais a partir da qual
individuos se entendem na relagdo com os outros e no decorrer de diversos momentos de sua
vida.

Assim, nos Quadros 1 e 2 a seguir reunimos os principais conceitos até aqui extraidos
gue serdo basilares para as discussGes acerca dos processos que formam a(s) identidade(s)
docentes dos educadores do Cursinho Popular Tereza de Benguela.
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Quadro 1 — Compreensdes de sujeito ao longo da histdria (Hall, 2006)
NOGCOES DE SUJEITO

SUJEITO ILUMINISTA
e individuo racional;
e identidade é o nucleo que nasce conosco;
e identidade é desenvolvida ao longo da vida, mas mantemos a esséncia.

SUJEITO SOCIOLOGICO
® ndotem autonomia e autossuficiéncia na formagdo de identidade;
e cultura dos mundos é mediada pelos responsaveis;
e 0 “eureal” é formado e modificado em didlogo com os mundos culturais e identidades por eles
oferecidas.

SUJEITO POS-MODERNO
com a globalizagdo, o mundo passa a nos oferecer muitas outras identidades;
o sujeito é levado a se identificar com multiplos lugares por ele ocupados na sociedade;
identidade multifacetada.

Fonte: elaborada pelos autores.

Quadro 2 — Processo de formacdo de identidade (Dubar, 2011; Hall, 2006)

FORMAGAO DE IDENTIDADE DO SUJEITO POS-MODERNO

Claude Dubar Stuart Hall

Constituicdo a partir de aproximacgdo e diferenciacdo
identitaria

Constituicdo a partir do lugar ocupado pelo sujeito na
sociedade

A compreensdo do sujeito de si enquanto individuo se
da a partir da visdo que ele tem de si e do outro, bem
como a visdao que o outro tem de si mesmo e do

A compreensdo do sujeito parte do contexto em que se
insere, ignorando fatores bioldgicos para focar nos
determinantes sociais e histéricos.

individuo em questao.

Fonte: elaborada pelos autores.

O processo de formagdo de identidade(s) docente

Embora a identidade seja um conceito que surge no lluminismo, o entendimento da
multiplicidade e da processualidade na formagao de identidade em individuos se circunscreve
num cendrio posterior ao inicio da globalizacao.

Os estudos até entdo analisados apontam para a constituicdo de um processo
identidade(s) e,
heteroidentificacdo e na aproximacdo entre a prépria imagem e a de outros individuos,

complexo através do qual o mundo nos oferece baseado na
escolhemos e acolhemos identidades que melhor nos parecem servir no momento, por tanto
tempo quanto nos for confortavel.

E esse processo que se apresenta, por exemplo, ao acompanhar a autoidentificacio de
uma mulher, que, 2 anos mais tarde, pode se identificar como lésbica, mas que inicia seu
processo de acolher para si uma identidade divergente a heteronormatividade ao denominar-
se ndo mais uma mulher heterossexual, mas uma mulher bissexual, uma vez que uma das
consequéncias decorrentes das transformacdes histdricas que levaram ao contexto hodierno
é justamente a passagem das referéncias identitdrias para as que observamos hoje, como a

etnia, o género, a orientacdo sexual (Ennes, 2007).
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Dessa forma, entender os conceitos de sujeito, junto a ideia de que nos construimos
no mundo e em contato com as culturas nele existentes, mostra-se importante para a
compreensao dos contextos sociais em que se estabelecem a construcdo de identidade(s) e
andlise dos atravessamentos nesse processo, bem como da forma com que se constroem
essas identidades multifacetadas quando influenciadas pelo lécus em que se da essa
construcgao.

A partir do estudo das obras que conduziram a elucidacdo do conceito de
identidade(s), é possivel afirmar seu(s) processo(s) de formacdo enquanto algo altamente
complexo, por tudo influenciado, inclusive pela socializagdo profissional, que cumpre papel
fundamental para o docente ao longo das formagdes inicial, continuada e na formulagao de
facetas identitarias.

Assim, para melhor compreender esse processo em contextos profissionais, buscamos
em Dubar (2012), Cardoso (2010) e Tardif (2012) os aportes tedricos necessarios, analisando-
os a partir da 6tica e da experiéncia docente.

Anteriormente, em A crise das identidades: a interpreta¢do de uma mutagéo, Dubar
(2006) explorou uma diversidade de cenarios em que se da a construcdo do que entendemos
ser a nossa esséncia, como no seio familiar ou a partir de questdes religiosas ou politicas.
Desse modo, para Dubar (2006, p. 11), constituimo-nos enquanto sujeitos a partir de formas
sociais comunitdrias e societarias, que se diferem pela forma como pautam a identificagao:

na primeira dimensdo, trata-se de formas «espaciais» de relagdes sociais (eixo
relacional), no segundo caso trata-se de formas de temporalidade (eixo biografico).
Estas dimensGes «relacionais» e «biograficas» de identificagdo conjugam-se para
definir o que eu chamo formas identitarias, formas sociais de identificacdo dos
individuos na relagdo com os outros e ao longo duma vida.

Assim, entendendo que formas identitarias dizem respeito ndao sé a sua histéria no
mundo, mas também aos diversos grupos (comunidades) dentre os quais um individuo circula,
nos diferentes espagos que ocupa, a partir de suas diferentes visdes de mundo ao longo de
uma vida, como professor, essa compreensao ampla de constituicdo do sujeito nos convida a
reconhecer os diferentes saberes que constituem a profissao.

Em Saberes docentes e formagdo profissional (2002), além de criticar o esvaziamento
da pratica docente a um saber dos processos psicolégicos e as abordagens por competéncia,
Maurice Tardif discute os saberes que embasam a atuacdo profissional de professores e os
categoriza em (a) saberes pessoais adquiridos a partir da familia e do ambiente de vida, da
educacdo; (b) saberes construidos da educacdo basica a subsequente (superior, técnico,
profissionalizante etc.); (c) saberes construidos nas formacgdes iniciais e continuadas; (d)
saberes que se ddo a partir do uso de programas de ensino e materiais didaticos; e (e) os
saberes inerentes a pratica do oficio e a troca e experiéncia entre pares (Tardif, 2002, p. 63).

No entanto, das cinco categoriza¢Ges do saber docente sugeridas, cabe o destaque aos
“saberes pessoais dos professores” (Tardif, 2002, p. 63), aqueles construidos na
“temporalidade” (Dubar, 2006, p. 11) e no seio familiar, associados aos saberes provenientes
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das praticas docentes, relacionando-se diretamente com os conceitos contidos nas “formas
identitarias” (Dubar, 2006, p. 11).

E justamente o reconhecimento de todos os diferentes processos que compdem os
saberes que utilizamos em nossa pratica, sendo a propria pratica um saber que sé se constitui
nela mesma, que faz de experiéncias como a atuagao nos cursinhos populares inestimaveis na
formacao de um professor.

Nesse sentido, a atuacdo no Cursinho Popular Tereza de Benguela, enquanto lécus de
formacao de identidade(s), contribui para fornecer algumas das experiéncias fundamentais ao
iniciar a trajetdria para assumir-se como educador, que por sua vez pressupde a consciéncia
da enorme responsabilidade que temos como mediadores das “culturas do mundo” (Hall,
2006, p. 11) que atuara para a formacao da(s) identidade(s) dos estudantes.

No entanto, encarar a posicdo politica do professor parte ndo somente dessa
consciéncia de nosso papel como formadores, fazendo-se necessdrio destacar, no didlogo dos
estudos de Dubar (2006), os atravessamentos no campo profissional, as questdes de
categoriza¢do e a conceituagao do trabalho, bem como das relagGes de classe inerentes as
discussoes que buscam compreender os fatores determinantes na socializagao profissional.

Cabe observar que, em consonancia a concepc¢ao de identidade aqui adotada como
uma expressdo do reconhecimento por e para Si em conjunto ao por e para o Outro, ao longo
das reestruturagdes socioculturais ocorridas nas ultimas décadas, notam-se mudancas na
forma como essa construgao se da, de forma a acompanhar as emergentes e efervescentes
nogdes de sociedade(s) e cultura(s).

Seguindo essa ldgica, a identidade do homem se constrdi, dentre outros fatores, a
partir do trabalho, mas principalmente na socializacdo dele, de forma que se observa a busca
dos individuos por um “oficio” que lhes agrade e ofereca reconhecimento e perspectivas de
futuro, fendbmeno estabelecido como uma construgao de si pela atividade do trabalho (Dubar,
2012) que emerge como tendéncia entre jovens e constitui as circunstancias necessarias para
uma crise de identidades (Dubar, 2006).

Assim, o contexto pds-Moderno, entendido como o “estado da cultura apds as
transformacdes que afetaram as regras dos jogos da ciéncia, da literatura e das artes a partir
do final do século XIX” (Lyotard, 2009, p. 15), passa a oferecer-lhes, como l6cus de construcao
de identidade profissional, um mercado de trabalho em crise, marcado por salarios baixos e
com pouca ou nenhuma perspectiva de construgao de carreira.

Dessa forma, no movimento que sucedeu a fundag¢do, em 2019, do Cursinho Popular
Tereza de Benguela entende-se que partiu do desejo comum de um grupo de licenciandos que
viam a necessidade de atuar em prol das periferias, que foram as mais prejudicadas pelas
politicas recentes de sucateamento da educacdo publica que se intensificaram com a Reforma
do Ensino Médio em 2017, assim como em defesa da Educacdo*, que sofria intensos ataques

4 Em suas raizes latinas, a palavra educacdo remete ao ato de criar algo e fazer crescer. Em suas concep¢des
contemporaneas, percebe-se a definicdo por aplicacdo de métodos proprios para assegurar a formagdo e o
desenvolvimento por meio de atividades propositais e direcionada para atingir objetivos pré-concebidos. No
entanto, a palavra é amplamente utilizada tanto para educagdo enquanto direito garantido constitucionalmente
quanto para se referir as segmentagdes da esfera escolar (educacgdo publica/privada, educagdo basica/educagdo
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dos governos Temer (2016-2018) e Bolsonaro (2019-2022) representados, para além de falas
absurdas, por reformas curriculares e cortes nos investimentos que precarizaram o ensino e
motivaram protestos estudantis como o “tsunami pela Educagdao” (UNE, 2019).

Dubar exemplifica, além da associa¢do dos fatores de raca, género e classe a distingdo
dos cargos, como a intersec¢do de objetivos ndo basta para garantir prestigio a todos aqueles
envolvidos no “cuidado e bem-estar” (Dubar, 2012, p. 359), como parece ser o caso de uma
Educacdo pautada em humanidade e afeto. A partir de teorias dubarianas e de forma
pertinente a analise da socializacdo profissional docente, Rossi e Hunger (2020) afirmam que

[...] o trabalho estd no centro da constituicdo identitaria e as identidades se
constroem nas transagdes objetivas e subjetivas que caracterizam a vida pessoal e
profissional das pessoas. A identidade social é, portanto, uma articulagdo de
transacgGes internas e externas ao individuo. Sdo constantes reinterpretagées de si e
de sua fung¢do e negociagGes entre o sujeito e as instituicées com as quais interage
(Rossi; Hunger, 2020, p. 320, grifo nosso).

Estudando aspectos empiricos da formacdo profissional, Dubar (2012) nos apresenta
aspectos importantes do processo que nos conduz pela formacao de identidade e, dentre eles,
mostra-se importante para nossos estudos elencar os que mais se relacionam e se manifestam
nos discursos a serem analisados adiante: o exercicio de competéncias relacionais pela pratica
e a reflexdo sobre ela; a construcdo de uma relacdo triangular que permita reconhecimento
como profissional, ndo como aprendiz entre seus pares e diante do algo do cuidado exercido;
a identificacdo ou a admiracdo para com uma figura em quem se encontre motivacao e
competéncias atualizadas.

A formacdo da identidade docente em cursinhos populares

Em uma formacgao profissional docente nos contextos descritos anteriormente,
existem diferencas que apenas servem para reforcar os pontos destacados por Dubar (2012)
e singularizar, inclusive, a formacdo docente em cursinhos populares, afastando-a daquela
gue compde o ciclo basico das instituicdes de ensino.

No que tange a singularidade formativa da atuacdo como educadores populares, é
importante lembrar que, segundo Aguiar (2020), o processo de formacdo de uma identidade
docente ocorre por meio da construcdo e reconstrucdo ao longo da trajetdria profissional, e,
embora possa ter seu inicio no estagio supervisionado, é crucial que essa formacgao se dé em
espacos que, como a licenciatura e o préprio estagio por ele analisado, assumam a funcao de
“encetar essa construcdo da identidade docente e do ser ou ndo professor” (Aguiar, 2020, p.
205).

superior etc.) Dessa forma, a grafia da palavra como “Educacdo”, comecando em letra maidscula, leva a entendé-
la como nome préprio e aparece em nosso texto como uma escolha politica, visando a afasta-la da segmentacéo
e reconhecé-la enquanto uma agao consciente por parte do educando e do educador, que se relaciona ao direito
inalienavel.
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Exercer a docéncia ao estudar sobre ela nos impele a construcdo de didlogos dos
conceitos estudados com a realidade, a reflexdo e concepc¢do acerca do que se entende por
Educagdo, avaliagdo, ensino, aprendizagem; exige enxergar no aluno, um ser dotado de
conhecimentos prévios, os quais devem encontrar espaco na sala de aula para somar aos
conteudos trabalhados, de forma a tecer os fios para a formulagao de uma consciéncia critica
(Freire, 1996); ver nos colegas de profissdo, com os quais compartilhamos a sala de aula e
parte das experiéncias dentro dela, o apoio para nos reconhecermos como parte pertencente
a um processo nao-linear e, portanto, propensos a uma maior identificacdo com a profissdo
(Dubar, 2012).

Entendendo a Educagao como um processo de ensino-aprendizagem em que nao se
sobrepéem o conhecimento de mundo e o conhecimento formativo curricular, ndo parece
possivel a formacdo de educadores em ambientes nos quais ndo se circunscrevem a
horizontalidade de conhecimentos em sala de aula.

Na atuagdo em cursinhos populares, quando o propdsito se torna popularizar o acesso
as instituicoes federais e, levando em consideracao que o tempo de preparagdo para o Enem
é curto, partir dos conhecimentos ja concretizados é ndo sé necessdrio, mas também o maior
aliado. Nesse momento, se faz valer as trocas de experiéncia entre professores que, embora
muitas vezes ndo ainda licenciados, enxergam nos colegas educadores a oportunidade de
aprender e se entender enquanto docente.

Levando também em conta as contribuicdes de Cardoso (2010) nas teorias da
formacao de identidade profissional no campo docente, nos deparamos com reflexdes quanto
a natureza nominal de reconhecimento evidenciado pela pergunta: “como sdo construidas as
representacdes acerca de sua imagem? Professor/a? Trabalhador? Profissional?
Funcionario/a?” (Cardoso, 2010, p. 36).

Na interseccdao dos debates acerca de constituicdo de identidade profissional com o
entendimento dos cursinhos populares como lécus de formagcao docente, observa-se na
atuacdo dos integrantes do Cursinho Popular Tereza de Benguela o surgimento desses
mesmos dilemas, com nomenclaturas que melhor se circunscrevem na esséncia do trabalho
desenvolvido: podemos nos intitular trabalhadores na auséncia da venda da forca de
trabalho? Que conceptualizagdo construimos do voluntariado, uma vez que nos intitulamos
como tal?

Entendendo “voluntario” como “individuo que realiza um trabalho apenas para prestar
ajuda ao préximo ou a uma instituicdo, sem receber remuneracao” (Michaelis, 2025),
acreditamos que, para declarar as acdes educacionais em questdo como voluntariado,
teriamos de reconhecer a natureza desse trabalho como assistencialista. Diante dessa
percep¢do e do reconhecimento de nosso trabalho como a materialidade de um movimento
social que luta por Educacdo gratuita, de qualidade e popularizada, nota-se a tomada de
decisdo: caberia melhor aqui entender-se como educador ou militante?

Além da certeza da “necessidade de se analisar as construcdes identitarias dos
docentes e suas transformacgdes para compreender seus impactos sobre as reformas
educacionais” (Cardoso, 2010, p. 37), cabe também afirmar o CPTB como viabilizador de “uma
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experiéncia profissional onde sdo forjadas imagens — identidades — decorrentes das situacdes
de trabalho” (Cardoso, 2010, p. 38) que contribuem para a reinterpretacdo de sua
autoimagem, para seu entendimento na docéncia como educadores.

Seguindo a légica da Educagdo Popular se estabelecendo a partir de condi¢bes de
educar no territorio da possibilidade concreta, tida por algo entre utopia e projeto histdrico
realizdvel, de “producdo de uma nova hegemonia popular no interior da sociedade classista”
(Branddo, 2017, p. 49) e “uma transformagdo da ordem social dominante, em um mundo
solidario de igualdade e justica” (Branddo, 2017, p. 49), cabe observar também que

no interior de uma sociedade que divide o trabalho e o poder, e que faz de tal divisdo,
a condi¢do de sua ordem [...], o sistema de educagdo escolar acompanha, ao lado de
outros, processos e praticas sociais de reproducdo, controle e manipulagdo da
propria desigualdade. Acompanha também o trabalho simbdlico — o que se diz, o
gue se mostra, o que se afirma, o que se esconde de consagra¢do do valor e da
necessidade de tal ordem, tanto quanto o trabalho de ocultamento de suas
condi¢des reais e da possibilidade histérica de sua transformagdo. E impossivel negar
0s numeros e esconder com eles que entre vidas diferentes, a educagdo ajuda a
tragar destinos desiguais. Mas é importante que uma retdrica oficialmente social e
educativa proclame que, pelo menos nos seus primeiros niveis, a educagéo é um
direito estendido do mesmo modo a todos. E importante que seja consagrada a ideia
de que ndo apenas todas as criangas e adolescentes devem ser educados
qualitativamente da mesma maneira, como também, através da educagdo, os
‘menos favorecidos’ devem conquistar condi¢bées de acesso ao trabalho e a vida
social que, fora da escola, a sociedade oferece com sobras a uns e, com extrema
avareza, a outros (Brandao, 2017, p. 22, grifo nosso).

Embora longo, o trecho sintetiza a esséncia do que orienta a pratica docente no CPTB:
é ao entendermos esse cursinho popular como “movimento social” (Branddo, 2017) que
estabelecemos que as reflexdes produzidas acerca do papel do docente dentro desse espaco
se cruzam também com as do papel de ser e de formar cidad3aos.

Para garantir o bom funcionamento das atividades, compete aos professores
voluntarios uma estruturacdao semanal do horario que permita flexibilidade das aulas no
sabado, que inclui elaborar um conteddo programatico mediante andlise dos assuntos
cobrados no vestibular que mais fazem sentido no contexto e propdsito do ensino.

Além disso, com a organizacdo de uma escala para tarefas recorrentes como abrir e
fechar a escola para os alunos, comprar e transportar materiais e preparar as refei¢des, limpar
salas de aula e cozinha, os voluntarios se responsabilizam nao sé pelas aulas, mas também
pela manutencao e preparagao continua do espacgo escolar.

Assim, professores em formacao, seja ela inicial ou continuada, tém a oportunidade de
ter ndo s6 compreensdo da pratica, bem como entender o porqué empirico de certas
estruturas escolares e dindmicas interpessoais em sala de aula que apenas encontrariam mais
tarde em suas respectivas formacoes.

Por fim, ao tentar desvendar o processo de formacdo de identidade(s) que parte dessa
atuagdo, entende-se que parte de nossa pratica organizacional escancara nossa crenga na
Educacdo como direito universal, que deve ser oferecida com qualidade e igualdade de ensino
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e, além de tudo, promover a conquista de um “oficio” que possa ser exercido com
reconhecimento, perspectiva de futuro e com satisfacao.

Essa motivagdo, no entanto, ndo deve se voltar sé para os alunos, mas também para
os educadores que constroem o cursinho popular, capacitando-os, por meio da oportunizagao
de uma pratica de Educagdo humanizada, para reverberar essa crenga em todas as esferas de
sua atuacdo docente e reconhecer assim o fazer politico, ndo sé de categoria, mas do ser
professor.

Nos processos complexos a partir dos quais nossa(s) identidade(s) docente se constrdi
e reconstrdi, ao atuar em um lécus de formagao de identidade docente como cursinhos
populares, professores por vezes inicialmente ndao reconhecem o peso de sua pratica como
extensdo de uma luta de movimentos sociais por reparacao das desigualdades histdricas, que
afligem a juventude negra e periférica visada pelo CPTB.

A partir disso, se “militante” é aquele que, ao atuar a fim de “produzir acdes coletivas
a fim de intervir, ou interferir, nas normas sociais vigentes” (Sales; Fontes; Yasui, 2018),
defende uma causa, cabe afirmar que, diante de sua inser¢cdao em um contexto no qual as
fungdes burocraticas sdo minimizadas e a censura institucional ou familiar é inexistente, além
de testemunhar a Educacdo como instrumento de libertacdo das condi¢cbes de miséria
inerentes a marginalizagao, o professor “voluntdrio” tem a oportunidade de trabalhar
segurancgas e insegurancas didaticas sem temer o erro, relacionar-se com pares que o
enxergam como peca igualmente fundamental para a conquista dos objetivos, talvez utépicos,
da Educacdo Popular.

Nesse sentido, a Educacdo Popular é responsavel pela existéncia de uma Educacao
criada pelo povo, que transita de sujeito econdmico a sujeito politico e se reapropria dos
conhecimentos produzidos pela margem da sociedade, e dela expropriada pela elite, para
fazer da Educagdo expropriada, de novo, sua propria versao dela, através da qual ele ndo se
vera um “andnimo sujeito da cultura brasileira, mas como um sujeito coletivo da
transformacdo da histéria e da cultura do pais” (Brandao, 2017, p. 49).

Assim, ndo so se apresenta nos cursinhos populares a oportunidade de aprender com
outros educadores o exercicio da pratica que é, por si sé, militante, pois surge e persiste em
sua esséncia em defesa da Educag¢ao , mas também a liberdade para tecer livremente dialogos,
debates, criticas ao modelos socioeconémicos, politicos e educacionais que, apesar de muitas
vezes censurados nas escolas, sdo o que fundamentam o exercicio consciente da pratica
docente, uma vez que estimulam o reconhecimento das estruturas sociais que condicionam a
alienacdo de um conhecimento que, produzido pelo povo, essencialmente a ele pertence.

Metodologia
Esta pesquisa objetiva, a partir de narrativas de educadores do Cursinho Popular
Tereza de Benguela ativos no ano letivo de 2025, interpretar o impacto de suas experiéncias

na Educacdo Popular na construcdo de sua(s) identidade(s), bem como que entendimento
levam consigo da pratica docente.
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Segundo Aguiar (2020, p. 195), ao tomar “a experiéncia do sujeito como fonte de
conhecimento e de formacdo”, pesquisas que partem do compartilhamento de vivéncias na
profissdao fomentam a compreensao da realidade educacional, uma vez que reconhecem que
o “ato de lembrar e narrar possibilita ao ator reconstruir experiéncias, refletir sobre
dispositivos formativos e criar espaco para uma compreensao da sua propria pratica” (Souza,
2006b, p. 159 apud Aguiar, 2020, p. 195).

Dessa forma, entendendo os cursinhos populares como [/écus fundamental da
formacao profissional e cidada dos educadores e militantes do movimento, os dados desta
pesquisa foram produzidos por meio de entrevistas com professores atuantes no cursinho no
ano de 2025.

Mais especificamente, a metodologia utilizada para a producdo dos dados sera a
entrevista semiestruturada, caracterizada, segundo Aguiar (2020), por questdes norteadoras
suportadas por teorias e hipoteses que embasam a pesquisa, a fim de permitir que as préprias
respostas dos entrevistados possibilitem o surgimento de novos questionamentos
relacionados a um tema central definido pelo investigador-entrevistador.

Trivifios (1987, p. 152) afirma que na entrevista semiestruturada pode ocorrer nao s6
o favorecimento da “descricdo dos fenOmenos sociais, mas também sua explicacdo e a
compreensao de sua totalidade [...] além de manter a presenca consciente e atuante do
pesquisador no processo de coleta de informacdes”.

Por fim, enquanto pesquisa de teor qualitativo-investigativo, convidamos educadores
do Cursinho Popular Tereza de Benguela, atuantes em diversas areas de conhecimento, para
participarem em entrevistas individuais acerca de suas vivéncias na Educacdo Popular.
Mediante a preparacdo de um roteiro com trés perguntas gerais: 1. Para vocé, o que significa
ser professor? 2. Quais eram suas principais expectativas ao iniciar sua trajetéria no cursinho?
O que te motivou? 3. Como atuar em um cursinho popular tem contribuido para sua formacgao
como docente? Os entrevistados foram informados de que ndo nos ateriamos apenas a elas e
orientados a permitirem que deixassem suas memarias guiarem seus relatos.

As entrevistas foram gravadas em audio e os nomes, a fim de preservar a identidade
dos participantes, substituidos por nomes de escritores de literatura brasileira pds-Moderna.
Ainda, as entrevistas foram concedidas por trés educadores, que se distribuem, hoje, em
mestrandos e graduandos da area da Educacao.

S3do todos parte do corpo docente, inclusive a Entrevistadora, desde 2021, mas
ingressaram, cada um deles, em momentos diferentes da prépria graduacdo — alguns ainda
no inicio da formacdo e adentrando as salas de aula pela primeira vez como educadores,
outros apds um longo periodo de afastamento da sala de aula em detrimento da pandemia
da Covid-19, com perspectivas diferentes do motivo por que porque buscavam experiéncias
ali, naquele espaco, mas motivados pelo ganho delas.

Dessa forma, identificamos os entrevistados a partir dos seguintes pseud6nimos,
conforme o Quadro 3:
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Quadro 3 — entrevistados

Licenciado em Fisica e aluno do Mestrado Profissional em Fisica, ambos
programas ofertados pela Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes).
Jodo Guimaraes Rosa Apresentando-se como educador popular, Jodo atua como professor de
Fisica no Cursinho Popular Tereza de Benguela e, desde 2023, como um
dos coordenadores da area de Ciéncias da Natureza.
Licenciado em Quimica pela Universidade Federal do Espirito Santo e, no
ProfQui, Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional ofertado
pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) em parceria com o Ifes,
desenvolve pesquisa a partir de dialogos entre sua militancia pela
Educagdo Popular com o Ensino de Quimica. Assumiu oficialmente em
2022 como Coordenador de Ciéncias da Natureza.
Graduanda em Licenciatura em Geografia, tendo ndo sé participado da
articulagdo inicial do CPTB em 2019 junto ao movimento estudantil do qual
fazia parte, como também foi aluna da primeira turma antes de ingressar
na Ufes em 2021. Em seu segundo periodo, ainda insegura, comegou a dar
aulas nas turmas intensivas do cursinho devido a falta de educadores e
hoje atua como Coordenadora Geral, semelhante ao inicio da trajetdria
como educadora da propria Entrevistadora, ambas convidadas por uma
amiga em comum.

Fonte: elaborado pelos autores.

Ailton Krenak

Carolina Maria de Jesus

Selecionamos, assim, excertos das entrevistas que exemplificam como as relagdes de
afeto e de troca de experiéncias entre pares constituem terreno fértil para a politizacdo da
pratica docente ao reconhecer-se como educador, a serem transcritos sem sistema de
notacdo especifico e com maior aproximacao possivel a modalidade falada da lingua.

Formacao de educadores no Cursinho Popular Tereza de Benguela: o afeto no embate entre
ser ou nao ser professor

Segundo Diego Candido Abreu e Fernanda Vieira da Rocha Silveira (2025), o afeto é
amplamente compreendido, nos estudos das Ciéncias Sociais, como uma experiéncia que
exerce grande influéncia no comportamento humano e nas intera¢des sociais, podendo ser
conectado ainda as estruturas que suplementam a organizacdo de movimentos sociais,
caracterizando-se pela criacdo de lacos e pela politizacdo de si nos espacos habitados.

Perceber como os afetos se entrelacam na formacdo da identidade dos professores é
fundamental para entendermos como as emogdes impulsionam o agir docente. Para
Vygotsky, “nossos afetos nos mostram claramente que formamos um sé ser com nosso corpo.
Sdo precisamente as paix6es que constituem o fendmeno fundamental da natureza humana”
(Vygotsky, 1998, p. 267), isto é, a afetividade é inseparadvel dos processos cognitivos e
agentivos. Desse modo, é fundamental levarmos em consideracdo os afetos dos profissionais
ao analisarmos sua atividade, pois tais afetos ndo se encontram separados de seu intelecto e
de sua formacao.

A fim de compreender em que sentido se da a contribuicdo do afeto na formacao da
identidade dos professores que atuam no Cursinho Popular Tereza de Benguela, é importante
destacar uma distincdo entre as experiéncias buscadas e as vividas, uma vez que o que se
procura e o que se vive na Educagao Popular nem sempre se encontram, principalmente por
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que nem todos os entrevistados tinham em mente um conceito concreto do que seria atuar
nesse locus.

Carolina Maria de Jesus ja havia formado, na infancia, alguma familiaridade com
movimentos de acessibilidade a cultura e ao conhecimento por meio de projetos sociais e de
sua articulagdo junto a movimentos estudantis. Entdo, ja reconhecia, anterior ao inicio de sua
caminhada como tal, de alguma forma o que significava ser educadora popular.

CAROLINA MARIA DE JESUS: Ah, eu acho que educar para mim vem dessa parte do afeto. Eu cresci
fazendo parte de ONG e projeto, fazendo aula de tudo quanto é coisa, capoeira, teatro, violdo, enfim...
Eu sempre tive esse contato com esses professores. Eles sempre se apresentavam também como
educadores, né? Principalmente porque a gente tinha um contato para além desta “obrigatoriedade”
do lado profissional, né? Eles eram professores, eles recebiam para estar dando aquelas aulas, mas
por serem professores da comunidade, por serem aulas que ndo eram regulares da escola, era um
contato diferente, né? Entdo, acho que é uma relagao mais préoxima do que professor-aluno.

No trecho selecionado, podemos observar como o afeto ja era entendido para a
entrevistada como parte inerente do ser educador. Carolina ja inicia sua fala conectando
Educacdo ao afeto e, ao longo de seu discurso, podemos perceber que a afetividade
mencionada vem da ideia do pertencimento e da proximidade entre professores e alunos “por
serem professores da comunidade”, pois ela indica que ambos vivem na mesma comunidade,
compartilhando, assim, das mesmas experiéncias e problemas sociais.

A professora informa ainda que alunos e professores “tinha[m] contato para além
desta obrigatoriedade do lado profissional”, pois viver na mesma comunidade implica em
dividir espacos, na promocao de encontros fortuitos, o que contribui para reforcar os lacos
afetivos entre professor e alunos, uma vez que se acaba criando uma “rela¢do mais proxima
entre professores e alunos”, de acordo com a participante da pesquisa.

Essa relagdo mais préxima, esses encontros sem hora marcada contribuem para o
fortalecimento da afetividade entre os envolvidos, ja que “os afetos sdo da ordem do
encontro, da experiéncia e da relacdo entre os seres no mundo, com o mundo” (Silva;
Magiolino, p. 51, 2018); portanto, a afetividade é um processo fundamentalmente social.
Nessa concepcao inter-relacional do sujeito com a sociedade, os afetos sdao produzidos na
interacdo entre os corpos e refletem o desenvolvimento sécio-histdrico-cultural dos sujeitos.

Podemos afirmar que essa relacdo de proximidade e as emocGes geradas a partir disso
afetaram, no sentido spinozano (2009 [1656]), a formacdo da identidade de Carolina, pois a
professora indica sempre ter tido contato com seus professores, tanto no lado pessoal, quanto
no profissional.

De acordo com Rossi e Hunger (2020), as identidades se constroem nas transacdes
objetivas e subjetivas que caracterizam a vida pessoal e profissional das pessoas. Desse modo,
entendemos aqui que a entrevistada poe em cena a relacdo entre biografico e o relacional
(Dubar, 2006), mostrando como esses dois fatores atuaram em dialética para a construcao de
sua identidade docente ao relatar sua experiéncia de convivéncia profissional com esses
professores (“Eles sempre se apresentavam também como educadores”; “Eles eram
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professores, eles recebiam para estar dando aquelas aulas”), bem como suas experiéncias
cotidianas de compartilhar os espacos do bairro com aqueles mesmos professores, em que
entrevistada e docentes realizavam atividades semelhantes sem o grau de hierarquia que
poderia existir no espago escolar.

Por falar em hierarquia, outro ponto interessante que o discurso de Carolina suscita é
como a ndo obrigatoriedade e até uma certa leveza curricular imanentes a Educacdo Popular
podem promover o compartilhamento de afetos entre professores e alunos.

Conforme ja discutido na introducdo deste artigo, os cursinhos populares, longe das
pressdes e normatizagdes curriculares do sistema educativo neoliberal-capitalista, abrem
espaco para o afeto e para os diferentes posicionamentos dos atores que participam desse
contexto. Entendemos que a fala de Carolina “por serem aulas que néo eram regulares da
escola, era um contato diferente, né?” ratifica nosso argumento e indica que em espacos nao
formais de Educacdo a formacdo de professores e de alunos se da em situacdes menos
conservadoras e de mais horizontalidade.

De acordo com Garcia, Hypdlito e Vieira (2005, p. 55) a identidade profissional docente
é o resultado de uma série de representacdes que os professores fazem de si mesmos e de
suas fungdes sociais estabelecendo, consciente ou inconscientemente, negociagdes das quais
certamente fazem parte de suas histdrias de vida, suas condi¢cdes concretas de trabalho, o
imagindrio recorrente acerca dessa profissdo, o que, a nosso ver, é exatamente o que
acontece com a formacgdo da identidade de Carolina, uma vez que sua histéria se entrelaca
com sua formacdo docente, destacando a relagdo de proximidade que tinha com seus
professores, fazendo-a, hoje, como professora, entender que “educar [...] vem dessa parte do
afeto”.

N3o sdo todos, no entanto, que tinham em si o reconhecimento integral do papel que
exercem, mas o vem formulando ao longo dos anos.

Nas falas de Jodo Guimardes Rosa, por exemplo, observamos um entendimento
originalmente assistencialista da atuacdo de um “professor voluntario” antes de, por meio das
discussoes dentro do CPTB, politizar-se e entender sua responsabilidade naquele espaco como
o de ser educador.

JOAO GUIMARAES ROSA: Eu lembro que eu tava conversando com o Ailton e com Malba, no dia em
que eles me chamaram para entrar no cursinho e a primeira coisa que eu pensei foi: “ok, vou no
cursinho popular, vou ser um professor voluntario, vou ajudar a galera”. E eu sempre recebi muita
ajuda na minha vida, entdo eu sempre penso muito “poxa, se eu recebi tanta ajuda, eu acho que ndo
é chato ajudar de volta outras pessoas” e, no final das contas, nao é nenhum “sacrificio”, é um prazer,
é uma alegria, de fato, sabe? E terapéutico dar aula no cursinho. Mas era muito a visdo que eu tinha
no comeco. Eu ndo me preocupava com a questao politica de serem alunos de minoria que estdao
adentrando na Universidade Federal, ocupando o espaco que é de fato deles. No inicio, eu so
pensava: vou estar ajudando alunos que ndo tém condigdes de pagar o pré-vestibular. Hoje, o que me
motiva a continuar no cursinho é continuar ajudando eles, com toda certeza, mas também pensar
nesse viés politico. A maior questdo que eu vejo no cursinho é uma questao politica de aprendizado
préprio, conversando ndo s6 com os proprios educadores populares, mas até com os alunos, sobre
uma vivéncia que eles tiveram, uma experiéncia, € mais um motivo que a gente para e analisa.
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Os grifos, énfases adicionadas para fins de analise, pautam o processo de entender-se
como educador como uma construcdo de identidade relacionada diretamente a expectativa
de sua atuagdo no cursinho popular, evidenciada por “vou no cursinho popular, vou ser um
professor voluntdrio, vou ajudar a galera”. A partir do uso do verbo ajudar ja podemos intuir
o sentimento que sua atuagdao como docente desperta em Jodo, a satisfagdo em contribuir
com a comunidade, de ser um benfeitor, ao mesmo tempo em que denota sua concepgao
inicial de atuacdo como professor voluntdrio, daquele que estd ali para ajudar. Outras
discursividades utilizadas por Jodo explicitam essa sua emoc¢ao de ajudar como: “eu sempre
recebi muita ajuda na minha vida”, “néGo é nenhum ‘sacrificio’”, “é um prazer, é uma alegria”,
“é terapéutico dar aula”, refor¢ando esse carater de professor-benfeitor, que nos parece ser
o entendimento inicial de Jodo ao comegar a atuar com Educagao Popular.

Contudo, no desenrolar do discurso podemos ver a emog¢do se emaranhando com a
reflexdo e apontando para uma mudanca de pensamento do entrevistado. O uso da
adversativa “mas” nos trechos “mas era muito a visGo que eu tinha no come¢o” e “mas
também pensar nesse viés politico” nos evidenciam uma reflexdo critica (Smith, 1992) por
parte do professor e o inicio da transformacdo de sua visdo de professor voluntario como
aquele professor benfeitor.

Em seu discurso, Jodo deixa claro que reflete e percebe a necessidade de encarar a
atuacdo no cursinho popular por um viés politico e entender que estava com uma grande
responsabilidade social nas maos, de trabalhar com alunos em situacao de vulnerabilidade
social e contribuir para que eles “[adentrassem] na Universidade Federal, ocupando o espago
que é de fato deles”.

No discurso de Jodo, podemos perceber como as emoc¢des podem, juntamente com
formacgao de professores, contribuir para o desenvolvimento da reflexdao critica e para a
construcdo da identidade docente. Para Aguiar (2020) as emoc¢des possuem funcao
fundamental na construcao da identidade docente, pois nos parece que é a partir da emocao
sentida que professores tém a oportunidade de refletir sobre a pratica docente e sobre si
mesmos, buscando transformacdes no meio em que estdo inseridos, mudancas nas suas
concepcOes pedagdgicas e no seu fazer docente, alcancando, assim, a praxis pretendida pela
formacao de professores.

Ainda discutindo sobre a dialética emocao-reflexdo critica que percebemos em Joao,
Aragdo (2014) afirma que aspectos emocionais, histéricos e sociais tém relevancia juntamente
com a reflexdo no processo de compreensdo da aprendizagem, pois, no dominio linguistico-
reflexivo, temos a oportunidade de transformar as distincbes de nds mesmos em nossas
circunstancias, nossas identidades situadas, e ai vivemos novas experiéncias, concorrentes
com novas emocgdes. Ao nosso entender, é exatamente o que acontece com o entrevistado,
pois é a partir dessa reflexdo critica que ele modifica seu modo de entender sua atuacdo como
professor, implicando em mudancas na sua identidade docente.

O discurso de Jodo nos demonstra a transformacdo que ocorre na sua identidade de
professor, o que Dubar (2012, p. 103) denomina de uma “construcdo de si pela atividade do
trabalho”. Essas mudangas na identidade docente de Joao se revelam em seu discurso quando
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o profissional explicita um entendimento politico de sua atuacdo, demonstrando entender-se
como uma agente social naquela comunidade com o papel de contribuir para a ascensao social
via educac¢dao dos moradores daquele territoério.

Para além disso, Jodo mostra seu entendimento da educagao via didlogo (Freire, 2019).
Quando diz “A maior questéo que eu vejo no cursinho é uma questdo politica de aprendizado
proprio, conversando ndio s6 com os proprios educadores populares, mas até com os alunos,
sobre uma vivéncia que eles tiveram, uma experiéncia”, o educador evidencia que sua
formacao e sua atuacdo se dd pelo didlogo entre os pares e com as experiéncias e vivéncias
dos alunos, fato importante na educagdao em cursinho populares, como afirmamos
anteriormente, em que devido ao pouco tempo, partir do que os alunos ja sabem ou
vivenciaram é uma excelente ferramenta de atuacdo nesses espacos.

Ainda nesse tema, no discurso de Jodo, o uso da preposicdo “até” é muito mais que
uma escolha lexical, pois entendemos que esse termo denota inclusdo. Quando o professor
afirma: “conversando néo sé com os proprios educadores populares, mas até com os alunos”
podemos perceber que o entrevistado enxerga os alunos como seres politicos (Freire, 2019),
colocando-os no mesmo patamar de seus colegas professores, fato que evidencia que a
atuacdo docente de Jodo é menos hierarquizada e que ele considera os saberes e as vozes dos
alunos na sua formacdo e no seu fazer docente.

Apds a pandemia de COVID-19, segundo Abreu e Silveira (2025), a sociedade passou a
se estruturar de forma que emocgdes coletivas, como a esperanga, exercem um papel nos
movimentos sociais que merece ser analisado e, nesse cendrio, “a educacao constitui um
campo frutifero para os estudos sobre o afeto e a sua influéncia nas relagées interpessoais,
profissionais, na aprendizagem e no desenvolvimento do letramento emocional e do bem-
estar” (Abreu; Silveira, 2025, p. 580).

Assim, a relacdo entre pares é afetada profundamente pela troca e vivéncia de
experiéncias no campo educacional, de forma que afetos ali construidos ultrapassam o campo
profissional para surtir efeito na formacao de saberes pessoais do professor. Nesse sentido, é
possivel afirmar que a relacdo entre profissionais, mesmo quando no campo da organizacao
de um movimento social como o CPTB, exerce sua influéncia também nas relacdes
profissionais e, mais que isso, interpessoais dos educadores.

Dessa forma, “a questdo politica” do ser educador mencionada por Jodo Guimardes
Rosa apresenta-se também nos discursos de Ailton Krenak quando perguntado para ele o que
seria ser professor.

AILTON KRENAK: Sou professor de Quimica, licenciado pela UFES. Atualmente eu fagco mestrado pelo
Mestrado Profissional em Quimica la no IFES de Vila Velha e [...] eu sou militante de Educagdo Popular
desde 2022. E ai 1d eu desenvolvo pesquisa relacionando educagdo quimica junto com educacgdo
popular, né?

ENTREVISTADORA: E para vocég, o que é ser professor?

AILTON KRENAK: Ser professor? Pergunta dificil, né? E... Eu acho que ser professor passa por muitas
guestdes, tanto na carreira profissional, quanto na questdo do ser docente e se identificar com o
ensino, né? Eu gosto de fazer uma separagdo entre vocé ser professor enquanto educador, enquanto
entender a funcao de educar, o poder de vocé educar, de vocé transformar a vida das pessoas, de
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vocé ensinar alguma coisa para alguém. E vocé gostar de fazer isso e ter o propésito de ensinar, seja
porque vocé quer mudar a mentalidade das pessoas ou porque vocé acredita que é um instrumento
de revolug¢ao, um instrumento de vocé levar o saber para as pessoas; ou entdo, também tem a outra
separacdo, né, do ser professor enquanto classe profissional de professores, né? As pessoas falam
muito dessa questdo do ser professor ser um dom e eu acho que isso ndo existe, né? Eu acho que vocé
aprende o que quer ensinar, aprende o que quer dar aula, vocé se identifica com a educagao e vocé
se torna professor no momento em que vocé vive pensando na educagdao. Muitas pessoas sao
professoras enquanto classe trabalhadora, entdo sao professoras porque elas trabalham como
professoras, mas nao sao professoras porque entendem a func¢ao e o poder de um professor. [...]
Acredito na educagdo como potencialidade, acredito que a educacdo é uma ferramenta muito
importante para a sociedade, mas também fago parte da classe trabalhadora de professor. Acho que
€ muito importante fazer essa separa¢do, porque muitos pensam: “O professor tem um dom de
ensinar” e ai esquece que esse cara, que ta ensinando, ta trabalhando. Ele também é um trabalhador.

O mestrando em Ensino de Quimica inicia sua resposta a pergunta pontuando a
dificuldade de respondé-la objetivamente, indicando ja sua inclinacdo a compreender sua
atuacdo de professor como algo que vai além da categoria profissional.

Quando segmenta o debate do ser ou ndo ser professor na configuracado dois grupos —
aquele composto por pessoas que “sdo professoras porque elas trabalham como professoras”
e outro formado por aquelas que “sdo professoras porque entendem a fungdo e o poder de
um professor” — Ailton reconhece como parte fundamental de sua formagao de identidade
enguanto professor e “militante de educacéo popular” o reconhecimento de que sua atuacao
é atravessada ndo somente pela sua atuacdo como trabalhador, mas que entende, também,
sua fungdo social como docente e o poder que pode ter para transformar vidas (“vocé
transformar a vida das pessoas”).

A distincdo feita pelo entrevistado permite a compreensdo de que, embora considere
ter reflexdo critica diante da prdpria pratica, ndo é toda a categoria que compreende o que
ele nomeia por “a fung¢do e o poder de um professor”, que aqui podemos inferir como um
reconhecimento do poder de agir do professor, do poder de transformar e revolucionar vidas.

A seguir, ao apontar para o entendimento da docéncia como dom por parte de parcela
da populacgdo, Ailton diz “eu acho que isso ndo existe, né?”, uma vez que, para ele, ser esse
professor vai muita além da questdo de dom ou vocacdo, pois para ele ser educador inclui
“entender a fun¢do de educar, o poder de vocé educar, de vocé transformar a vida das pessoas,
de vocé ensinar alguma coisa para alguém”, apesar de passar também pelo apreco pela
atividade durante o exercicio dela, conforme observado em “E vocé gostar de fazer isso”.

No que tange o prazer no trabalho, Dubar (2012) atribui sua possibilidade a
socializacdo profissional e a vincula também ao acesso “a escolarizacdo e a formacdo
profissional, ao mercado de trabalho e aos empregos qualificados e reconhecidos como tais
por direito, a progressées ao longo da vida, mesmo com os imprevistos inevitaveis das
existéncias individuais” (Dubar, 2012, p. 366).

Refletindo um pouco mais sobre esse “é vocé gostar de fazer isso” mencionado por
Ailton, acreditamos que libertar o trabalho da 6tica neoliberal continua sendo um objetivo
para o futuro, como pontuado por Dubar (2012). Fazer com que essa libertacdo seja
acompanhada de desempenhos coletivos e de satisfacdes individuais é uma tarefa
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estimulante a qual todos os militantes por uma educacao de qualidade deveriam se dedicar,
para que, enfim, todos possam construir para si uma identidade pessoal positiva em uma
atividade que lhe dé prazer e que Ihe permita ganhar a vida de outra maneira que nao apenas
pelo suor.

Assim, a distincdo entre ser professor por categoria trabalhista e ser professor por
reconhecer-se enquanto educador nos leva a compreender, a partir das falas de Ailton, a
consciéncia social e politica que essa atuagdo exige, o que seria, nos termos de Dubar (2012),
uma identificacdo com a atividade na sua relacdo com a pratica.

Além disso, é possivel observar um destaque ao poder de escolha que é dado aquele
em formacgao, assim como observado por Dubar (2006) no processo que eleva ocupagdes ao
posto de profissdes na sociologia do trabalho inglesa, quando diz “Eu acho que vocé aprende
0 que quer ensinar, aprende o que quer dar aula, vocé se identifica com a educagéo e vocé se
torna professor no momento em que vocé vive pensando na educa¢do”. Nessa fala, o uso do
verbo querer indica uma intencionalidade e consciéncia por tras da escolha da profissdo em
prol de dar inicio a uma trajetéria de construcdo e (re)construcdo das identidades (Aguiar,
2020) observadas nas entrevistas como as de professor-voluntario, educador, militante.

Alinhados a perspectiva pessoal de Ailton, bem como as teorias de Dubar (2006, 2012)
e Aragdo (2014), no discurso de todos os entrevistados, observa-se que o inicio da trajetéria
docente no cursinho popular se deu por um desejo inicial e consciente, fato que afasta suas
atuacoes profissionais de uma ocupagao sem perspectiva critica da agado.

Para Jodo, a preocupacgao parecia se voltar para a politizacao da prépria pratica, o que
nos demonstra, conforme os estudos de Freire (1996), a construcdo de uma consciéncia critica
em relacdo aos problemas do mundo. Para Ailton e Carolina, que mencionaram nas
entrevistas sua participacao na articulagao inicial do CPTB, esse desejo era de mudar de
alguma forma o cendrio desastroso de desigualdade de acesso a Educagdo no Brasil.

Dessa maneira, compreender a atuacao dos educadores como nada além de uma luta
politica de acesso a universidade é reduzi-la a uma espécie de compensacdo as politicas
publicas, sejam em sua presenca insuficiente/ineficiente ou em sua auséncia; mas, nossa luta,
como professores militantes, ja ndo mais se mantém apenas pelo enfrentamento a ideologia
liberal que permeia as instituicdes publicas no ambito da educagdo basica. Permitir-nos tal
reducdo seria negar a permanéncia de nossa luta no horizonte, apesar das politicas publicas
de incentivo recentes, do acesso a Educacao, que mais do que nunca se encontra ameacada
pelos interesses do mercado.

Os alunos que recebemos semanalmente no Cursinho Popular Tereza de Benguela
apresentam dificuldades, muitas vezes sintomaticas das reformas de sucateamento feitas em
um sistema educacional ja em colapso e que situam os jovens negros e marginalizados nas
periferias do conhecimento, onde sdo alcancados apenas pela superficialidade dos curriculos
gue surgem a otica neoliberal da Educacdo, além de todas as estruturas socioecondmicas e
raciais que servem de impedimento na garantia de suas vagas nas universidades e institutos
federais.
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Nesse sentido, as falas de Carolina contribuem para o debate ao ndo sé retomar os
pontos levantados por Ailton acerca do ser ou ndo ser professor, mas também exemplificar
mais uma vez o poder de nossas emogdes no processo de formagdo de identidade docente.

CAROLINA MARIA DE JESUS: As vezes eu fico meio receosa no uso desse termo, se eu sou realmente
professora ou ndo, porque eu dou aula no cursinho hd um tempo, eu sei que é importante e tudo mais,
mas a gente sabe que a vida de professor no Brasil nao é exatamente dar aula no cursinho. A gente
sabe que o professor tem vdrias jornadas e tudo mais. Nesse momento eu nao trabalho com isso, mas
eu me sinto confortavel em estar no cursinho, mas sobre a sala de aula regular eu ainda tenho meus
medos, eu acho. Eu estagiei mais de 2 anos e apesar de tudo, eu acho que esse medo vem um pouco
disso, né? Porque eu ouvi muita coisa e gosto muito desse espaco ainda, ndo me afastou nesse sentido,
mas eu vejo que ser professor no Brasil é esforgo, é coragem, é vontade. Afinal de contas, acho que
nao da para romantizar essa profissdo, mas, no final das contas, acho que ninguém é professor sé pelo
saldrio.

ENTREVISTADORA: Por que vocé nao se sente pronta ainda?

CAROLINA MARIA DE JESUS: Eu acho que a minha formagdo foi um pouco diferente, por causa da
pandemia. Entdo, acho que a forma como a formacdo se deu, por conta de ser aula online, me deu
um pouco dessa inseguranga nesse sentido. Acho que se eu nao tivesse feito estagio, por exemplo, eu
ndo estaria, nem no minimo, pronta. Mas eu acho que isso acontece com quase todo mundo, né? Eu
ja descobri que independente, se é online ou ndo, acho que o medo rola até a hora que acontece, que
tem que acontecer.[...] O cursinho me ajudou muito nesse sentido de confirmar umas segurangas e
tirar algumas insegurangas, né? O cursinho para mim é esse momento onde eu posso testar e nao
preciso ter medo de errar. Se eu falar alguma coisa errada, eu posso chegar depois no aluno e corrigir,
ndo preciso esperar uma aprovacao de alguém que pode me demitir, entdo acho que essa relacdo de
liberdade, que eu posso lecionar e tal, me ajuda muito e me faz querer continuar, nesse sentido
principalmente, né, de ter essa relagdo assim com futuros alunos, para poder dar aula tranquila.

A fala de Carolina, iniciada pela expressdo de um sentimento a partir do adjetivo
receosa, reitera as afirmacdes ja feitas sobre o poder de emogdes, como o medo, apds a
pandemia na constituicdo de movimentos sociais e de nossa(s) identidade(s) (Abreu; Silveira,
2025), fato que é evidenciado no discurso de Carolina por “minha formagdo foi um pouco
diferente, por causa da pandemia” e “por conta de ser aula online, me deu um pouco dessa
inseguranga”.

Além disso, a professora evidencia também um debate acerca do ser ou ndo ser
professor (Aguiar, 2020), marcado pela fala “eu sou realmente professora ou nGo”. Ao dizer
qgue “a vida de professor no Brasil ndo é exatamente dar aula no cursinho”, Carolina distancia
sua atuacdo das que ocorrem no ensino regular e, em seguida, afirma que “A gente sabe que
o professor tem vdrias jornadas”. Dessa forma, é possivel entender que, para Carolina, o ser
professor é reconhecido como uma construcdo situada sdcio-histérico e culturalmente e
atravessada pelas realidades de desvalorizacdo da categoria.

Por conseguinte, o afastamento no discurso em relacdo ao ser professor pode ser lido,
a partir de “eu ndo trabalho com isso”, como um eco do entendimento referente a classe
trabalhadora docente, de forma que o uso da conjuncdo adversativa mas, em “mas eu me
sinto confortdvel em estar no cursinho” e “mas sobre a sala de aula regular eu ainda tenho
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meus medos”, passa a exemplificar também o contraste entre ser professor enquanto
educador-militante e o ser professor enquanto categoria.

Ao afirmar que “a gente sabe que a vida de professor no Brasil ndo é exatamente dar
aula no cursinho”, Carolina também nos possibilita ler em sua fala a consciéncia critica e de
classe acerca da realidade de desvalorizagdo que atinge a classe docente, que atravessa
inclusive os discursos como o mencionado por Ailton, que sacralizam a docéncia e viabilizam
uma realidade em que “professor(es) tem vdrias jornadas” em decorréncia dos baixos salarios.

Dessa forma, faz valer também o destaque a afirmacao categérica da entrevistada de
que “ser professor no Brasil é esfor¢o, é coragem, é vontade”, que indica, por meio do uso da
gradacao esfor¢o, coragem e vontade, o reconhecimento de que a atuagao é atravessada pelas
vivéncias no contexto sdcio-histdrico-cultural e a(s) identidade(s) formada(s) a partir dessa
pratica contextualizada, algo que se conduz por escolha consciente dos objetivos e dos
desafios impostos por um sistema que nos poda. O campo semantico formado pela sequéncia
de palavras revela a existéncia de um esforco individual contra algo que provoca sentimentos
ambiguos de medo em contraposi¢do a coragem e ao desejo ao querer realizar algo.

Além disso, corrobora para reafirmar que as emocgdes se formam a partir da interacao
social e nos permitem compreender contextos a partir de uma perspectiva politica, social,
histérica, nos quais o ensino e o trabalho docente se integram (Martins; Souza, 2015) e
contribuem para nossa compreensao da formacgao de identidade como um processo instavel
que busca se ancorar na socializacdo. Essa busca por estabilidade a partir da socializagdo é
reforcada quando Carolina responsabiliza sua atividade no cursinho por “confirmar umas
segurangas e tirar algumas insegurangas”.

Nessa fala, ecoa ainda o desenvolvimento de um saber inerente a pratica, mas Carolina
parece compreender esse momento de instabilidade e inseguranca dos préprios
conhecimentos como parte do processo de tornar-se docente e, exemplificada em “eu acho
que isso acontece com quase todo mundo, né?” e “acho que o medo rola até a hora que
acontece”, percebemos em algum nivel a nocdo de construcdo e (re)construcdo de si na
docéncia, o que |he permite o desenvolvimento de habilidades relacionais da profissao,
emaranhando os saberes pessoais, escolares e profissionalizantes.

O medo, reconhecido amplamente como motivador em organizac¢des sociais (Abreu;
Silveira, 2025), ressurge no discurso de Carolina e estabelece um contraste de presenca e
auséncia, atestado pelas afirmacdes de que, no cursinho, “ndo precis[a] ter medo de errar”,
pois teria a oportunidade de corrigir o erro. E justamente o marcador da auséncia do medo
nesse lécus que implica a existéncia de medo em outros, sentimento que pode ser associado
as pressOes neoliberais exercidas sobre o sistema educacional e o curriculo.

Essa auséncia pode ser discursivamente intuida, mas é confirmada quando Carolina diz
“ndio preciso esperar uma aprovacgdo de alguém que pode me demitir”, relacionando o medo
ao espaco de ensino formal, em que as relacdes trabalhistas interferem diretamente e servem
como forma de censura no exercicio da funcdo, além de marcar a hierarquizacdo das
instituicdes de ensino, servindo para burocratizar as relagdes.
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Dessa forma, numa tentativa de entender nossas histdrias como docentes, cabe a
compreensao do poder das experiéncias positivas ou negativas ao longo de nossas trajetérias,
uma vez que os sentimentos e as emogdes fazem parte da construcdo do individuo como um
produto das herangas histdricas e culturais da sociedade.

AILTON KRENAK: Eu estudei diddtica e a minha professora didatica foi horrivel. Tava tendo um
alagamento muito grande na cidade, a Ufes cancelou as aulas naquele dia e eu lembro que ela ficou
revoltada sem nem pensar se o teto da casa daquele estudante tava caindo ou ndo, entdo é muito
desligado da pratica. Onde eu consegui a pratica docente? No cursinho, que eu corri atras, no estagio,
gue eu corri atras, dentro das disciplinas de Ensino de Quimica, que também eu corri atras para fazer,
melhorar a minha pratica. [...] Eu tava Ia me dedicando para caramba para montar essa comunidade,
para montar plano de aula, para tentar fazer uma coisa de qualidade. [...] Muitos entram na faculdade
de licenciatura e se tornam a classe trabalhadora de professores, mas niao se tornam de fato
professores. [...] E uma jornada que vocé escolhe fazer. Vocé tem que escolher ser esse tipo de
professor, vocé tem que escolher abragar a educagdo, que ndo é o que muitos professores fazem. Sé
vao fazer no trabalho, s6 fazem escolhem ser a classe trabalhadora e nao ser docente.

Em primeira andlise, a fala de Ailton exemplifica o construto biografico da forma social
de identificacdo (Dubar, 2006) uma vez que remete a uma experiéncia de sua formacao inicial,
em “Eu estudei diddtica”, conjuntamente ao aspecto relacional, expresso em “a Ufes cancelou
as aulas naquele dia e eu lembro que ela ficou revoltada sem nem pensar se o teto da casa
daquele estudante tava caindo ou ndo, entdo é muito desligado da prdtica”, seguido da
pergunta “Onde eu consegui a prdtica docente?”, demonstrando um momento de reflexdo a
partir da experiéncia negativa vivida.

A diferenciacao feita por parte do entrevistado perante um formador de sua futura
profissdo, o qual ele julgou nao relacionar a teoria e a pratica de forma satisfatéria, contribui
para exemplificar que, ao ndo encontrar em sua professora formadora a praxis da profissao
(Freire, 2019), o sujeito se depara com uma “crise de identidade” (Dubar, 2006) que o leva a
construcdo e (re)construcao do seu entendimento de si no mundo, pois ao julgar a pratica do
outro como insuficiente, Ailton busca “melhorar a [sua] prdtica”.

Além disso, sua fala da continuidade aos pressupostos de Freire (1996) no que tange a
consciéncia necessaria no ato de educar e é reiterada na entrevista quando diz “Onde eu
conseqgui a prdtica docente? No cursinho, que eu corri atrds, no estdgio, que eu corri atrds,
dentro das disciplinas de Ensino de Quimica, que também eu corri atrds para fazer, melhorar
a minha prdtica”.

A partir dessa fala é possivel perceber que a auséncia do apoio dos Outros, nesse
contexto entendidos como a Universidade e a professora de Didatica, partes intrinsecas na
sua construcdo e (re)construcdo de identidade(s) docente(s), desencadeia a manifestacdo de
um trabalho maior do Eu, evidenciado pela repeticdo reiterada da expressao “eu corri atrds”.
A repeticdo de palavras caracteriza, na fala de Ailton, um recurso estilistico de énfase que
reforca a expressividade de suas emocgdes e corrobora com o entendimento do trabalho de Si.

Segundo Abreu e Silveira (2025), em uma leitura de intérpretes de Spinoza, “cada
afeto, entendido de maneira sistémica em uma estrutura complexa de interrelagGes, possui
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uma contraparte que o espelha, estimulando um movimento contrario no corpo afetado”
(Abreu; Silveira, 2025, p. 568).

Dessa forma, as contribui¢cdes de Ailton servem para ressoar a perspectiva spinozana,
que pontua que o ser humano esta sempre na busca de afetar positivamente o outro, pois, ao
afetarmos positivamente, somos afetados da mesma maneira; de forma semelhante, se o
inverso acontece, o pressuposto é que haja uma diminuicdo no poder de agir do sujeito.

E justamente do encontro desagraddvel com a docéncia, evidenciado pelo dizer “foi
horrivel”, que possibilitou ao jovem quimico a propulsdo de sua reflexdo e consciéncia critica
(Freire, 1996) para buscar ser diferente e, assim, causar um afetamento positivo em seus
estudantes.

Podemos dizer que, com base no emparelhamento das oracdes “é muito desligado da
prdtica” e “Onde eu consequi a prdtica docente?”, a emocao de tristeza associada ao adjetivo
horrivel desencadeou um deslocamento em que, por meio de sua “faculdade imaginativa”
(Abreu; Silveira, 2025, p. 568), Ailton se diferenciou do Outro e se permitiu viver um
sentimento de alegria do futuro como um educador melhor, reforcado por “me dedicando
para caramba [...] para tentar fazer uma coisa de qualidade”.

Segundo Aguiar (2020), o processo de tornar-se professor é atravessado por um ciclo
de construcdo, (des)construcdo e (re)construcdo das identidades a partir de trés fatores
inerentes ao contexto: uma nogdo escolar enquanto aluno permeada por questdes sécio-
histérico-culturais; uma nog¢do escolar enquanto professor em formacgdo, atravessada pela
formacao inicial e pela pratica; e o contexto socioeducativo que deixa suas marcas na cultura
escolar e em nossa atuacao a partir dela.

Além disso, “existe uma forte interacdo entre a histéria de vida e o contexto de
trabalho” (Cardoso; Batista; Graca, 2016, p. 383) que podem ser observadas nas narrativas de
Carolina, Ailton, Jodo a partir da poténcia da contribuicdao de suas vivéncias anteriores ao
trabalho no ensino regular para suas formagdes como educadores.

Consideragoes Finais

Este artigo teve por objetivo explorar as no¢des de identidade a partir de um panorama
histérico, possibilitando a percepcao da complexidade que tomou o processo de construcao
de identidade.

Assim, embora diversas, as Oticas que orientam os excertos analisados permitem
observar um processo de construcao, desconstrucdo e reconstrucdo de educadores (Aguiar,
2020), atravessado pelas vivéncias prévias durante seus anos formativos, pelas concepcdes
iniciais que formou da escola, pelo contexto de sua formacao docente, dentre tantos outros
fatores. Mas a atuacdo no cursinho popular, como evidenciado nos discursos dos
entrevistados, se destaca pela constituicio de um lécus de formacao de identidade que
oportuniza uma pratica docente em um contexto educativo que valoriza a acolhida do erro no
aprendizado da docéncia e a importancia de uma educacao politizada e humanizadora.

Através do processo de identificagao, exemplificado por Carolina, e de diferenciagao,
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exemplificado por Ailton, testemunhamos a faculdade imaginativa (Abreu; Silveira, 2025) e a
oportunizacdo do exercicio de uma pratica politizada, cujos objetivos norteadores circundam
0 acesso a Educacao e a popularizagao do acesso as instituicdes federais — a ocupagao dos
espacos de conhecimento, hegemonizados pela elite através de uma apropriagdo do saber
criado no espago construido com os impostos das massas.

Em consonancia com Dubar (2012), os estudos aqui elencados apontam para a
necessidade de mudancas nas perspectivas de formacdo discente e docente, ensejando que o
professor-licenciando entenda o trabalho como uma possivel fonte de prazer mediante
estruturas dignas para o exercicio da profissdo, mas também reconhecendo as formacgdes
necessarias para instruir a classe docente a lecionar de forma que ele (o professor) seja
instrumento de libertacdo, ndo de opressdo contra si e o restante da classe operaria.

Nesse sentido, cabe entender o lécus cursinho popular de construcdo de identidade(s)
como um movimento social no qual relacdes se estabelecem a fim de promover uma pratica
docente politizada. A partir disso, podemos compreender que a consciéncia critica diante de
mazelas sociais for¢a os professores militantes a uma crise em sua(s) identidade(s).

Ao iniciarem a docéncia, embasados em um processo imagético-social, baseado no
senso comum, ocorre a construcdao de sua(s) identidade(s), marcada por uma nogdo
assistencialista ao adentrarem na praxiologia docente de cursinhos populares e perceberem
a noc¢do politica desse movimento social, acaba acontecendo nesses sujeitos a
(des)construcao dessa ideia inicial do ser docente. Em seguida, atravessados pela dialética
emocao-reflexdo critica do ser ou ndo ser professor, ocorre nesses professores militantes a
(re)construcdo da identidade docente, permeada pelas diferenciacdes professor enquanto
educador e professor enquanto categoria.

Por fim, constata-se no Cursinho Popular Tereza de Benguela a formacado de sujeitos
gue exercem a pratica docente também em prol de um coletivo, buscando transformar a
histéria e a cultura de um pais marcado por desigualdades. Assim, reconhecer nossa pratica
enguanto militancia é fazer ecoar o mote de nossa atuacdo: Educar para lutar, lutar para
educar.
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