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RESUMO

No atual contexto em que vivenciando uma época de reconhecimento da existéncia da diversidade, sejam
culturais, religiosas e étnicas, tem-se a “aceitacdo” da diferenca e uma recuperagdo do cidaddo. Tal
conjuntura estimula a emergéncia de multiplos territérios. Uma vez que, o componente territorial e cultural é
central na constituicio do modelo de cidaddo, recuperar a cidadania é repensar o territdrio, a cultura e a
educagdo (SANTOS, 2002). A educacdo, sob tal perspectiva € chamada a trabalhar em torno da
heterogeneidade, haja vista que, no palco da escola coexistem uma multiplicidade de culturas. A partir do
convivio com as diferencas, € possivel levar os estudantes a constru¢do de pensamento proprio e de respeito a
diversidade.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo tem o propdsito de enfocar a influéncia da carga identitaria na
constituicdo da diversidade territorial, no contexto atual e suas implicacdes no ensino da
geografia. Atualmente com o alcance dos meios de comunicacdo e de informacao, as
pessoas deparam-se no seu cotidiano com diferentes culturas. Tais mudangas contribuem
para caracterizar a época atual como um periodo de reconhecimento das diversidades,
sejam culturais, religiosas ou étnicas. Esse processo universal da sociedade humana, de
afirmacdo dos seus direitos culturais, condiciona o significado atribuido ao lugar, e
contribui para a constituicdo dos territorios. A educacdo, sob tal perspectiva, é chamada a
trabalhar em torno da heterogeneidade, pois no palco da escola coexistem realidades
diversas, e ela é que vai contribuir na formacdo do modelo civico nacional. Que para
Santos (2002, p.5) “o modelo civico forma-se, entre outros, de dois componentes
essenciais: a cultura e o territério.” De acordo com Santos (2002, p.6) “€ no territério tal
como ele atualmente €, que a cidadania se d4 tal como ela € hoje, isto €, incompleta.” O
que implica “mudancas no uso e na gestao do territorio se impdem, se queremos criar um
novo tipo de cidadania, uma cidadania que se nos ofereca como respeito a cultura e como
busca da liberdade (Santos, 2002, p.6).” Nesse sentido, é importante repensar o ensino da

geografia, recuperar o sentido da cidadania, se trata, em udltima instincia, de repensar o
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modelo civico-territorial do pais. Para tanto, faz-se imprescindivel pensar uma educacao
como prdtica de liberdade, preocupada com a formac¢do do sujeito histérico, formacdo do

cidadao critico e nao mero consumidor de objetos e idéias.

2 METODOLOGIA

O objetivo do presente artigo € refletir em torno da influéncia da carga identitaria
na constitui¢do da diversidade territorial e suas implicagdes no ensino da geografia. Como
procedimento metodoldgico, efetuou-se estudo de algumas das obras de autores, como
Haesbaert, Milton Santos, Hall, Callai, Kaercher, Cavalcanti e Paulo Freire. Primeiramente
as obras de Haesbaert e Milton Santos serviram de suporte para refletir em torno do
conceito de territorio, territorialidade e multiterritoralidade. O estudo da obra A identidade
cultural na pos-modernidade de Hall serviu para entender o processo de formacdo da
identidade, e por fim as obras de Callai, Kaercher, Cavalcanti e Freire serviram como

referencial para reflexao em torno do ensino de geografia.

3 DISCUSSAO

N

Observa-se que antigamente o conceito de territério se referia a concepcdo de
P fe 1
poder, resultante de questdes juridico-politico.” No entanto, atualmente pode-se destacar as
questdes simbolicas e culturais como elementos constituintes de territorialidades.
Haesbaert (2005, p.2) salienta que “enquanto “espago-tempo vivido”, o territério é sempre
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multiplo, “diverso e complexo”, ao contrario do territério “unifuncional” proposto pela
l6gica capitalista hegemonica.” Assim, € possivel considerar a dimensdo da cultura na
constituicdo dos territérios, o que significa admitir que, o territério nessa concep¢ao
““desdobra-se ao longo de um continuum que vai da dominagao politico-econdmica mais

N

‘concreta’ e ‘funcional’ a apropriacdo mais subjetiva e/ou ‘cultural-simbdlica’”

! De acordo com Haesbaert (2005, p 6774) “Territério, assim, em qualquer acepg¢éo, tem a ver
com poder, mas nado apenas ao tradicional ‘poder politico’. Ele diz respeito tanto ao poder no
sentido mais concreto, de dominagdo, quanto ao poder no sentido mais simbdlico, de
apropriagao”.



Anais do VII SEUR e | Coloquio Internacional Sobre Educacéo do Campo e Ensino de Geografia 2g()
Eixo 5 — Ensino de Geografia e Praticas Pedagogicas

(HAESBAERT, 2005, p.2). Nesse sentido, o lugar abarca as cargas identitdrias, que
influenciam na constitui¢ao das multiterritorialidades®.

Hall, na obra “A identidade cultural na pos-modernidade”, define identidade como
a dimensdo humana composta pelas qualidades, crencas e idéias que fazem alguém se
sentir a0 mesmo tempo individuo e membro de um grupo particular. Hall (2003) distinguiu
trés concepgdes de identidades no decorrer dos tempos, a saber: as concepgOes de
identidade do sujeito do Iluminismo, do sujeito sociolégico e do sujeito pés-moderno.

O sujeito do Iluminismo esta baseado na concep¢ao da pessoa como um individuo
totalmente centrado, dotado das capacidades de razdo, de consciéncia e de agdo, cujo
centro consiste num nucleo interior, que emerge pela primeira vez quando o sujeito nasce e
com ele se desenvolve, ainda que, permanecendo, essencialmente, o mesmo. Nesse
sentido, o centro essencial do eu € a identidade de uma pessoa.

O sujeito socioldgico reflete a crescente complexidade do mundo moderno e a
consciéncia de que este nucleo interior do sujeito do Iluminismo ndo € autossuficiente, mas
¢ formado na relagdo com os outros, que mediam para o sujeito os valores, sentidos e
simbolos (HALL, 2003). Assim, a identidade, na concep¢do socioldgica cléassica, é
formada na interag@o entre o eu e a sociedade. O sujeito ainda tem um nucleo ou esséncia
interior que € o "eu real", mas este € formado e modificado num didlogo continuo com os
mundos culturais "exteriores" e as identidades que esses mundos oferecem. De acordo com
Hall (ibid, p.14),

a identidade, na concepg¢do socioldgica, preenche o espago entre o ‘interior’ e o
‘exterior’ - entre o0 mundo pessoal e o mundo publico. O fato de que projetamos
a ‘ndés préprios’ nessas identidades culturais, ao mesmo tempo que,
internalizamos seus significados e valores, tornando-os ‘parte de nds’ contribui
para alinhar nossos sentimentos subjetivos com os lugares objetivos que
ocupamos no mundo social e cultural. A identidade, entdo, costura (ou, para usar
uma metdfora médica, ‘sutura’) o sujeito a estrutura. Estabiliza tanto os sujeitos

quanto os mundos culturais que eles habitam, tornando ambos reciprocamente
mais unificados e prediziveis.

2 Conforme Haesbaert (2005, p.6783) “Um dos primeiros cientistas sociais a falar de multi-
pertencimento territorial e multiterritorialidade é o sociélogo francés Yves Barel. Ele parte de uma
nogdo demasiado ampla de territério, definido como o “n&o-social dentro do qual o social puro
deve imergir para adquirir existéncia”.
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No entanto, atualmente tem se observado que o sujeito sociolégico tido como tendo
uma identidade unificada e estdvel, estd se tornando fragmentado e instavel. O sujeito pds-
moderno emerge conceituado como ndo tendo uma identidade fixa, estavel. A identidade
torna-se uma ‘celebracdo movel’: formada e transformada continuamente em relagido as
formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos
rodeiam (HALL, 2003).

Hall (ibid, p.6) afirma que

o sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que
ndo sdo unificadas ao redor de um "eu" coerente. Dentro de nés hé identidades
contraditérias, empurrando em diferentes dire¢des, de tal modo que nossas
identificagcdes estdo sendo continuamente deslocadas. Se sentimos que temos
uma identidade unificada desde o nascimento até a morte é apenas porque

construimos uma cOmoda estdria sobre ndés mesmos ou uma confortadora
"narrativa do eu"

O sujeito pés-moderno, segundo HALL (ibid.), se configura dotado de diversas
identidades (e nao de uma tunica). O processo universal de autoafirmagdo dos grupos
sociais é que condiciona a pluralidade de identidades, a presenca de espagos privilegiados e
o valor do lugar. Nesse sentido, o territorio local é o palco onde as identidades culturais se
manifestam.

De acordo com Santos (2009, p.246),

no decorrer da histéria das civilizagdes, as regides foram configurando-se por
meio de processos orginicos, expressos através da territorialidade absoluta de
um grupo, onde prevaleciam suas caracteristicas de identidade, exclusividade e
limites, devidas a unica presenca desse grupo, sem outra mediagdo. A diferenga
entre 4reas se devia a essa relacdo direta com o entorno. Podemos dizer que,
entdo, a solidariedade caracteristica da regido ocorria, quase que exclusivamente,
em funcdo dos arranjos locais. Mas a velocidade das transformacdes mundiais
deste século, aceleradas vertiginosamente no apds-guerra, fizeram com que a
configuracdo regional do passado desmoronasse.

Nos dias de hoje, diariamente somos chamados a incorporar diferentes jeitos de ser
e agir, a midia incentiva a aquisi¢do de gostos, hdbitos, roupas, musicas, objetos,
constituindo a sociedade multicultural do nosso tempo. Ferrara (apud SANTOS 2002,
p.48) salienta que atualmente “globaliza-se o territério pela globalizacdo do imaginario que
cré que todos os lugares sdo territérios do mundo”. Presenciamos um processo de
globalizagdo do imagindrio, onde se percebe a tentativa do mercado cultural em
homogeneizar a vida cotidiana das pessoas em todos os lugares, independente das

evidéncias histdéricas ou econOmicas distintas.
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Milton Santos (2009) caracteriza o tempo atual como periodo técnico-cientifico-
informacional, que € marcado pela unido entre conhecimento técnico e ciéncia,
favorecendo o surgimento das economias-mundo e o alargamento dos contextos. O
territério e o lugar passaram a ser condicionados por interesses globais, em geral as
grandes empresas € que ditam as normas do territdrio e o valor do lugar. Assim, o mercado
cultural incentiva a homogeneizacdo dos gostos, costumes, tradi¢des, linguas e formas de

consumo. Conforme Mance (1994, p.6),

sob a cultura de massas ocorre um processo de individualizagdo em que a

subjetividade é modelada sob forte pressdo da légica do capital através de
diversas linguagens especialmente difundidas através da midia. Cada pessoa é
instigada a sair da indiferenca da multiddo, a distinguir-se dos demais, a
individuar-se, a ndo ser apenas mais um na massa amorfa, mas ser alguém
especial, cultivar a sua individualidade, destacar-se dos demais. Tal
diferenciamento, entretanto, deve se realizar conforme as referéncias
estabelecidas pelas linguagens dominantes, pelos balizamentos propostos pelo
sistema vigente através de seus inlimeros equipamentos € meios de modelizar a
subjetividade.

A midia se torna veiculo de difusao da cultura de massa, agigantando o cotidiano,
oferecendo o conhecimento de realidades mundiais em tempo-real, convergindo momentos
e culturas.

Nesse sentido, Haesbaert (2002) afirma que atualmente a identidade étnica,
principalmente no meio urbano, ndo é necessariamente marca de uma tipificagdo, mas a
identidade social caracterizada por grupos de individuos que formam “tribos”, cuja
identifica¢do ocorre de forma particular e especifica. Observa-se que antes do processo de
identificacdo pela étnica estd se sobrepondo no processo de reterritorializacdo da
identidade social/cultural. Para Haesbaert (2002, p.39),

os territérios modernos por exceléncia, os do Estado-nacdo, sdo marcados por
uma ‘“comunidade imaginada” calcada na figura de um individuo nacional-

universal, capaz de impor-se sobre as diversas “comunidades” baseadas na
diferenciagdo étnica dos grupos sociais.

O territdrio nacional reinventa-se na medida em que recebe carga identitaria diversa
da sua tradicional, isto é, ao mesmo tempo, que € desterritorializado da sua antiga
identidade, € logo reterriorializado politica e culturalmente por uma nova identidade. No
entanto, Haesbaert acredita que “mais do que a desterritorializacdo desenraizadora,
manifesta-se um processo de reterritorializacdo espacialmente descontinuo e extremamente

complexo”. (Haesbaert, 2005, p.3). Assim que, estes processos de (multi)territorializacao
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precisam ser compreendidos especialmente pelo potencial de perspectivas politicas e
culturais em que se manifestam.

Nesse aspecto, embora, o conceito de territdrio esteja geralmente associado a idéia
de poder, tanto em referéncia ao poder publico, estatal ou privado, nos dias de hoje as
cargas identitarias e culturais ampliam o conceito. Haesbaert (2002) identificou trés
vertentes bdsicas em relacdo a nogdo de territorio, a saber: a vertente politica, cultural e

econOmica..

A politica (referida as relagdes espaco-poder em geral) ou juridico-politica
(relativa também a todas as relagdes espago-poder institucionalizadas): a mais
difundida, onde o territério é visto como um espaco delimitado e controlado,
através do qual se exerce um determinado poder, na maioria das vezes - mas ndo
exclusivamente - relacionado ao poder politico do Estado. Cultural (muitas vezes
culturalista) ou simbdlico-cultural: prioriza a dimensdo simbdlica e mais
subjetiva, em que o territério é visto, sobretudo, como o produto da
apropriagdo/valorizagdo simbdlica de um grupo em relacdo ao seu espago vivido.
Economica (muitas vezes economicista): menos difundida, enfatiza a dimensao
espacial das relacdes econdmicas, o territério como fonte de recursos e/ou
incorporado no embate entre classes sociais e na relagdo capital-trabalho, como
produto da divisdo “territorial” do trabalho, por exemplo. (HAESBAERT, 2007,
p-40).

Hall (1986), na obra “A Dimensdo Oculta”, oferece uma perspectiva cultural do
territorio. Salienta que “o territdrio € considerado como um signo cujo significado somente
€ compreensivel a partir dos cédigos culturais nos quais se inscreve” (GARCIA apud
HAESBAERT, 2007, p.69).

Para Haesbaert (2002) o territério € definido a partir dos processos sociais que ele
estd inserido. A constru¢do da territorialidade ¢ mediada pelas dimensdes social, politica e
cultural da vida em sociedade. O mesmo autor define territorialidades multiplas como o
termo mais apropriado para indicar convivéncia e multiterritorialidade para dar conta da
sobreposicdo de légicas territoriais.

Assim, tal como o sujeito poés-moderno, o territério se tornou dindmico, porque o
homem o torna variante, apresentando num determinado espago distintas territorialidades,
pois ao territorializar determinado espaco o sujeito pds-moderno empresta ao local sua
identidade particular.

Milton Santos reafirma nessa passagem que o territério € o espaco fisico mais a

identidade, mostrando a importancia da organizagao social para a formagao do territdrio.
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o territério ndo € apenas o conjunto dos sistemas naturais e de sistemas de coisas
superpostas. O territério tem que ser entendido como territério usado, ndo o
territério em si. O territério usado é o chdo mais a identidade. A identidade é o
sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O territério é o fundamento do
trabalho, o lugar da residéncia, das trocas materiais e espirituais e do exercicio da
vida (SANTOS, 2002, p 10).

Pode-se dizer que as condi¢des que constroem as multiterritorialidades estdo
relacionadas com os significados que os grupos humanos emprestam a determinado lugar.
A carga identitdria contribui para construgdo de territérios e da consciéncia territorial.

De acordo com CRUZ (2008, p.78)3, “a territorialidade pode ser identificada tanto
nas marcas simbolicas impressas na paisagem como no discurso dos sujeitos (...)". Por
intermédio do discurso dos sujeitos € possivel identificar as especificidades culturais
presentes no territério, assim como os significados atribuidos ao lugar. Como afirma
Shotter & Gergen (apud SIGNORINI 1998, p.306) “as pessoas t€m suas identidades
construidas de acordo com o modo através do qual se vinculam a um discurso - no seu
proprio e nos discursos dos outros”.

No entanto, a0 mesmo tempo em que a globalizacdo da economia constituiu a
sociedade multicultural, as identidades também conservam espagos singulares. Afirma

Santos (2002, p.232):

ao mesmo tempo, parcelas significativas do espaco geogrifico, situadas
sobretudo nas cidades (especialmente as grandes cidades dos paises
subdesenvolvidos), escapam aos rigores das normas rigidas. Velhos objetos e
acdes menos informadas e menos racionais constroem paralelamente um tecido
em que a vida, inspirada em rela¢des pessoais mais diretas e mais frequentes e
menos pragmadticas, pode ser vivida na emocdo e o intercdmbio entre os homens
¢ criador de cultura e de recursos econdmicos.

O territério nacional reinventa-se na medida em que recebe carga identitdria diversa
da sua tradicional, isto é, ao mesmo tempo, que € desterritorializado da sua antiga
identidade, € logo reterriorializado politica e culturalmente por uma nova identidade. De
acordo com Santos (2002, p.61) “a cultura e territorialidade sao, de certo modo,
sindbnimos”. Pois, a cultura € resultado do processo de viver, das relagdes sociais, assim
como a territorialidade € resultado do processo de ocupacdo do espaco, das relagcdes

estabelecidas entre o homem e o seu meio.

 Constatou-se, durante pesquisa de Mestrado, que a territorialidade no parque Itaimbé é
caracterizada pelas identidades existentes (Cruz, 2008). Duas foram visivelmente notada os
integrantes do Grupo Tradicionalista Gaucho e os praticantes de Parkour, Tais identidades
contribuem na configuragdo de multiterritorialidades.
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Santos (2002, p.61) considera que a desterritorializacdo “é frequentemente uma
outra palavra para significar alienacao, estranhamento, que sio, também, desculturizacio.”
Nesse sentido, o autor estd valorizando a cultura local diante da propagacdo da cultura de
massa. Uma vez que, a cultura de massa se caracteriza pela propagacdo de modos de vida
que, ndo raro, € indiferente ao espaco e a cultura local. Como afirma Santos (2002, p.62)
“muitas das coisas que somos levados a fazer dentro de uma regido sdo suscitadas por
demandas externas e governadas por fatores cuja sede é longinqua”. Decorrente a atuagao
das organiza¢des mundiais, ocorre esse processo de adocdo de valores e hébitos que
descaracterizam a cultura local, dai porque os processos de desterritorializagdo sdo também
processos de desculturizagdo.

Diante dessa tendéncia homogeneizadora da cultura de massa, € importante no
espaco escolar, valorizar o saber local e a cultura popular. Nosso pais é marcado por uma
riqueza cultural que devem ser respeitadas nas suas especificidades, pois cada grupo social
se identifica por sua cultura, suas tradi¢des e valores. Sob tal perspectiva a educacdo para a
diversidade implica o respeito as identidades e a multiculturalidade. A escola é um espaco
de socializagao e de inclusao cultural. Socializac¢do e de inclusdo, principios integrados aos
conteddos de cada disciplina, ganham impulso e podem incentivar o conhecimento e
respeito pelas diversas culturas. Kaercher (2004, p. 70) salienta que, “A Geografia tem
escrito muito na perspectiva econdmica. O poder politico pouco estd contemplado
normalmente e a dimensdo cultural é raramente trabalhada. A escola tem o desafio de ler e
escrever mais na perspectiva do didlogo entre as diferentes dreas”.

Ademais, as diferengas entre grupos étnicos, religiosos, de género, etc. na sala de
aula podem oportunizar modos de interagdo e problematizacio das especificidades
culturais. O professor, neste contexto, ndo deve agir no intuito de eliminar as diferencas em
favor de uma suposta igualdade dos educandos. Antes, deve estar atento a singularidade
das vozes que compdem a turma, promovendo a exposi¢ao das ideias e problematizando-
as, provocando posicdes criticas e dialdgicas, valorizando a cultura e o espaco do outro.
Nesse sentido, o ensino de geografia ir além da mera transmissao de saberes, seu objetivo
ndo deve ser a descri¢do da realidade, a memoriza¢do dos nomes dos rios, regides, paises.
Conforme, Castrogiovanni (2007, p. 42) “nesta primeira década do século XXI, a
geografia, mais do que nunca, coloca seres humanos no centro das preocupacdes, por iSso
pode ser considerada também como uma reflexdo sobre a acdo humana em todas as suas

dimensoes.”
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Sendo assim, importante que o ensino da geografia tome como ponto de partida
o lugar, em que o cotidiano dos estudantes seja objeto de estudo. Tal atitude pedagdgica
contribuiu para transformar a curiosidade ingénua decorrente do senso comum, em
curiosidade epistemolo’gica4, em conhecimento sistematizado. Para tanto, o didlogo deve
permear a relacdo professor e aluno. O aluno diferente da concepgdo bancaria de educacio,
que o concebe como um ser que nada sabe, a perspectiva critica, ao contrario, concebe-o
como sujeito histérico, social e geografico, ou seja, € dotado de histéria, de experiéncias
sociais e geogréficas importante e que devem ser consideradas no processo de ensino e
aprendizagem, pois, como afirma Freire (2002, p.22) “a leitura do mundo precede a leitura
da palavra”, assim que o cotidiano, as experiéncias sdo elementos essenciais para oS
estudantes aprenderem a dizer a sua palavra.

Ler o mundo, na perspectiva geografica, implica compreender as diferentes formas
de espacialidade, os modos de vida, os motivos subjacentes a significacdo e apropria¢do do
territorio.

Para Callai (2005, p. 228)

uma forma de fazer a leitura do mundo € por meio da leitura do espaco, o qual
traz em si todas as marcas da vida dos homens. Desse modo, ler o mundo vai
muito além da leitura cartografica, cujas representacdes refletem as realidades
territoriais, por vezes distorcidas por conta das projecdes cartograficas adotadas.
Fazer a leitura do mundo ndo € fazer uma leitura apenas do mapa, ou pelo mapa,
embora ele seja muito importante. E fazer a leitura do mundo da vida, construido
cotidianamente e que expressa tanto as nossas utopias, como os limites que nos
sdo postos, sejam eles do ambito da natureza, sejam do ambito da sociedade
(culturais, politicos, econdmicos).

Nesta perspectiva critica e construtivista, ensinar geografia implica conceber o
aluno como sujeito ativo € ndo como objeto de conhecimento, o professor ndo é como o
detentor da verdade, mas aquele que aprende ao ensinar. De acordo com Cavalcanti (2005,

p.198)

* “A criacdo do termo curiosidade epistemoldgica traduz, em sintese, o entendimento de Paulo

Freire acerca da necessaria postura para que o ato de conhecer se efetive numa perspectiva
critica. A curiosidade epistemoldgica ndo é qualquer curiosidade, mas € a que esta ligada ao
dificil, mas prazeroso, ato de estudar. E prépria da consciéncia critica e se desenvolve no
processo de conscientizagdo. A promogao da curiosidade ingénua a curiosidade epistemologica
requer o desenvolvimento da rigorosidade metddica e representa um desafio a formagao com
educadores/as.” (FREITAS in STRECK, 2010, p.108)
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o aluno € o sujeito ativo de seu processo de formacdo e de desenvolvimento
intelectual, afetivo e social; o professor tem o papel de mediador do processo de
formacdo do aluno; a mediacdo propria do trabalho do professor é a de
fornecer/propiciar a interacio (encontro/confronto) entre o sujeito (aluno) e o seu
objeto de conhecimento (contetido escolar). Nessa mediagdo, o saber do aluno é
a dimens@o importante do seu processo de conhecimento (processo de ensino-
aprendizagem).

Notando que o professor tem que lidar com as diversidades encontradas, que € um
aspecto muito importante a se considerar no ensino de geografia. Conforme Cavalcanti

(2005, p.199)

a pratica de ensino de Geografia que tem a inteng¢éo de contemplar a diversidade
nas escolas [...] precisam considerar seus alunos no conjunto da humanidade, ndo
perdendo de vista, portanto, tracos universais a serem preservados e/ou
construidos/reconstruidos, por outro, € preciso considerar a diversidade presente
espaco escolar, contextualizando-a, especificando-a no lugar, afinal, as
diversidades ndo sdo todas iguais, os lugares fazem com que as experiéncias
dessas diversidades também sejam diferentes.

Essas diversidades podem oferecer no espaco da sala de aula, importante momento
de aprendizagem, de trocas de experiéncias, do exercicio da tolerancia e do respeito em
torno das diferencas, sejam elas culturais, étnicas, de género ou experiéncias espaciais.

Para o verdadeiro exercicio da cidadania faz-se necessario 0s sujeitos
reconhecerem-se enquanto sujeitos sociais e compreenderem seu papel na sociedade, para
tanto, é necessario um ensino de perspectiva dialdgica e emancipatoria.

No entanto, para se efetivar um ensino de cunho emancipatério, de acordo com
Callai (2005, p.231) “clareza tedrico-metodoldgica é fundamental para que o professor
possa contextualizar os seus saberes, os dos seus alunos, e os de todo o mundo a sua volta”.
O ensino na perspectiva dialégica e emancipatéria € muito mais uma opg¢ao politico —
pedagodgica do que meramente metodoldgica. Nisso, Freire (2002, p.118) destacava que “o
didlogo nao pode converter-se num “bate-papo” desobrigado que marche ao gosto do acaso
entre professor ou professora e educandos”, o didlogo ndo € apenas uma estratégia
metodolégica, mas € a esséncia da educacdo emancipatéria. De modo que, para Freire
(2002, p.119) “o mal, na verdade, ndo estd na aula expositiva, na explicacio que o
professor ou professora faz.” O mal estd naquele tipo de relacdo educador e educando, em
que “o educador se considera o exclusivo educador do educando”. A opcdo politico e

pedagégica do professor € que condiciona a relagdo professor e estudante. A perspectiva
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critica baseia-se numa relagcdo dialégica e comprometida com a realizacdo da humanidade

do homem.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente vivemos num mundo configurado por multiplicidades e pluralidades,
multicultural, multiterritorial, multinacional. A sociedade multicultural se caracteriza pela
emergéncia da diversidade de identidades, culturas e gostos. Nessa perspectiva, o territorio
ndo estd alheio as ocorréncias de ordem social, cultural e politica. O territorio registra na
sua materialidade as mudancas de nosso tempo. Hoje, “cada lugar €, assim, a cada instante,
objeto de um processo de desvalorizacdo e revalorizacdo, onde as exigéncias de natureza
global tem papel fundamental” (SANTOS, ibid., p. 225).

Diante dessa realidade, a fim de evitar a homogeneizacdo de modos de vida, e para
ndo reforgar a fé de que esse mundo € o Unico possivel, torna-se indispensdvel a inclusdo
de estudos acerca da diversidade no ambiente escolar. Nosso pais € marcado pela
diversidade étnica e cultural, incorporar tais especificidades culturais no curriculo é
fundamental para evitar preconceitos e a criacdo de esteredtipos, tornando a escola um
espaco de trocas e enriquecimento mutuo. Evitando o que Santos, 2009, p.224 apud Agnes
Heller, alerta que, na "sociedade moderna, os tipos de acdo racional preocupada com os
fins 'devoram' completamente os tipos de acdo racional preocupada com o valor". As
identidades, assim como os territorios e as distintas culturas devem ser analisados e
compreendidos em suas singularidades e como elementos de ensino e aprendizagem.
Assim que, o territério, a cultura e a identidade devem ser ponto de partida para a

reconstru¢do das teorias e praticas pedagdgicas e geograficas.
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