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RESUMO

O presente artigo tem como preocupacdo elucidar o termo cultura na obra do educador Paulo Freire. Para
atingir o objetivo proposto por este artigo, primeiramente faz-se necessario uma discussdo em torno do que
seja cultura, onde foram pesquisados alguns dos principais autores que abordam o tema em Geografia
Cultural, como: Roque de Barros Laraia (2009), Paul Claval (2001) e Roberto Lobato Corréa (2003). Quanto
aos referenciais utilizados para discutir o termo cultura na obra de Paulo Freire, foram utilizados os livros
Acio cultural para a liberdade (1981), Educagdo e mudanca (1979) e Pedagogia do Oprimido (2005). Este
artigo aborda, portanto, contribui¢cdes a cerca do termo cultura e suas vinculagdes sobre o ensino sob uma
perspectiva da proposta freireana.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivos conceituar o termo cultura na perspectiva
freireana. Para isto, foram selecionadas algumas bibliografias da Geografia Cultural e da
antropologia para discutir o tema cultura, a escolha destes referenciais se da pela formagao
da autora em Geografia.

Para a elaboragdo deste artigo foram utilizadas as obras de: Roque de Barros Laraia
(2009), Hebert Marcuse (1997), Paul Claval (2001), Carlos Rodrigues Brandao (2002),
Roberto Lobato Corréa (2003), Sandra Jatary Pesavento (2005), sobre cultura e obras do
educador Paulo Freire como: Ac¢do cultural para a liberdade (1981) Educacdo e Mudanca
(1979) e Pedagogia do Oprimido (2005), sobre cultura no pensamento de Paulo Freire. Se
tratando, portanto de uma pesquisa de cardter bibliografica, com a anélise e interpretacao
dos dados obtidos durante as leituras dos referenciais citados. A pesquisa bibliogrifica
torna-se,

condicdo prévia, em qualquer espécie de pesquisa, em qualquer drea, seja para

levantamento da situagdo em questdo, seja para a fundamentacao tedrica ou para
justificar os limites e contribui¢des da prépria pesquisa (MARTINS, 2003. p.9)

A discussdo que se desenvolveu neste artigo, contribuird para o processo de
qualificacdo do projeto de Mestrado desenvolvido pela autora, que tem como objetivo

principal investigar a formacdo pedagédgica oferecida pelo curso de Pedagogia,
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compreendendo a concepc¢do formativa junto a seus sujeitos no processo de ensino-
aprendizagem. Com o referencial tedrico sobre cultura, poderemos abordar este tema na

pesquisa quando investigarmos a formagao pedagoégica em foco.

2 CONCEITUANDO O TERMO CULTURA

De acordo com Thompson (1998) a cultura ¢ uma conduta inercial, habitual e
induzida. O termo costume utilizado pelo autor é para denotar o que hoje se chama e
abarca de cultura. O saber da coletividade, por ele denominado como costumes, é
transferido de geracdo para geragcdo. Primeiramente este processo se dard pelas tarefas
caseiras, ensinada pela av6 e a mae da crianga. Conforme a crianga ia crescendo, as tarefas
domésticas e o saber agricola eram ensinados também. Para o autor “o aprendizado, como
iniciacdo em habilitagcdes dos adultos, ndo se restringe a sua expressdo formal de
manufatura, mas também serve como mecanismo de transmissdo entre geragdes.
(THOMPSON, 1998. p 17)”

Esta transmissdo de saberes da coletividade que o autor aborda era transmitida a
partir das geracdes pela transmissdo oral dos costumes. Para o autor, o costume ou a
cultura eram, portanto, a educagdo que se originava nos primeiros anos de vida.

Paul Claval em sua discussao sobre cultura, aborda primeiramente como sendo uma
heran¢ca, uma soma de comportamentos, crencas € conhecimentos que se acumularam
durante as geragdes, se aproximando do conceito utilizado por Thompson.

A cultura para Claval faz passar de uns aos outros as representagdes coletivos, ou
seja, o que aprendemos a ver e ler no mundo sdo representagdes que passamos a utilizar
por nossa cultura. ”’[...] o individuo vive numa sociedade e utiliza um vocdbulo de formas e
de cores que predeterminam o que sente; ele percebe o mundo através dos parametros de
leitura que recebeu (CLAVAL, 2001. p. 81).”

Cada cultura, portanto, desenvolve um sistema de representacdes e construgdes
intelectuais. Para o autor, somente com a cultura que o individuo se insere no plano social.

Para Laraia, assim como Claval, a cultura € um processo de acumulagdo ao longo
do tempo. E este conjunto de conhecimentos, que € a cultura, determinaria o
comportamento humano e justificaria suas realizacdes na Terra. Ao adquirir cultura, o

autor também afirma que o homem passou a depender do aprendizado, muito mais do que
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agir através de atitudes geneticamente determinadas. Para o autor, o processo de
acumulacdo que ¢é a cultura vai limitar ou estimular a capacidade criativa e o
comportamento de cada individuo.

Diferentemente dos outros autores, Marcuse (1997) designa o conceito de cultura

como sendo fortalecedor da alma a civilizagao,

A cultura ndo se refere tanto a um mundo melhor, porém mais nobre: um mundo
que ndo resultaria de uma transformacdo da ordem material da vida, mas
mediante um acontecimento na alma do individuo (MARCUSE, 1997. p. 103).

Para este autor, a cultura compreenderia as verdades da humanidade pela postura,
esta sendo o saber comportar, revelando harmonia e equilibrio até na rotina do cotidiano.
“a cultura devera perpassar o dado enobrecendo-o, e ndo o substituindo por algo novo.”
(MARCUSE, 1997. p. 103) A cultura neste aspecto ressalta os valores da alma, sua beleza
interior, aflorando os sentidos, desejos, instintos e anseios do individuo, préprios entdo da
esséncia humana.

Brandao menciona a cultura voltada para a educacao, e define cultura como sendo

Tudo aquilo que criamos a partir do que nos é dado, quando tomamos as coisas
da natureza e recriamos como os objetos e os utensilios da vida social, representa
uma das mdltiplas dimensdes daquilo que, em uma outra, chamamos de: cultura
[...] A cultura ndo € exterior a nds, a diferenca é que o mundo da natureza nos
antecede enquanto o mundo da cultura necessita de nds para ser recriado
(BRANDAO, 2002. p.22).

A cultura para Branddo assim como para Claval, configuraria a possibilidade da
vida social e € um processo historico. Somente com a educagdo poderemos aprender a
participar das diferentes vivéncias culturais.

Como observado com estes autores, somente Thompson aborda uma visao
diferenciada do que seja cultura. Os demais, discutem-na como sendo a acumulacdo dos
conhecimentos que passaram de geracao para geragado através da educagdo.

Para Paul Claval a cultura € primeiramente uma heranca e se dard a partir da
transmissdo dos saberes pelos codigos de comunicagdo. Que podem ser transmitidos pela
comunicacdo oral e gestuall, pela escrita, pelo desenho e as artes pldsticas, pelo desenho

técnico e atualmente pelas novas midias.

! Segundo Paul Claval (2001), os gestos sio as atitudes do corpo humano. E uma técnica que por repeticdo se
torna gesto. Torna-se por vezes um ritual, entre o que € transmitido de geragc@o a geracdo e as seqiiéncias que
memorizam um lugar importante.
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Sobre comunicagdo, a autora Nunes também ressalta como sendo relevante para a
constru¢do da cultura e a padronizacdo dos valores de uma sociedade. Conforme podemos

observar,

A comunicacdo também passa a ser extremamente relevante, pois € por meio dos
processos comunicativos que a cultura se constréi e por meio da transmissido de
informagdo que se formam as culturas de massa, pela padronizagdo de
determinados valores. (NUNES, 2010. p. 50)

Mas € na educagdo que a comunicagdo passa a ser mais efetiva. Primeiramente nos
ensinamentos vindos dos pais, posteriormente na escola, onde se deveria construir
juntamente, educando e educador os saberes, a partir dos saberes conhecidos através dos
ensinamentos passados e dos saberes escolares. Mas nem sempre € assim, por vezes, a
escola inibe a construcdo de conhecimento, criando barreiras e nao se tornando ferramenta

para a conscientiza¢do dos individuos. Sobre esta questdo, Paul Claval contribui,

A escola abre novos horizontes: os ensinamentos dos mestres vao algumas vezes
de encontro aquilo que se vive e se diz no contexto do lar ou da vizinhanca. Isto
cria uma decalagem, fontes de conflito com a familia, e conduz as vezes a revoltas.
A diferenciagdo social passa frequentemente pelo sistema educativo: a escola ndo é
igualmente libertadora para todos. (CLAVAL, 2001. p. 90)

3 PAULO FREIRE: EDUCACAO E CULTURA

Paulo Freire foi um grande educador brasileiro que contribuiu para a difusao de um
ensino mais critico e humanitario. Ficou conhecido no Brasil e mundialmente pelo seu
Método de Alfabetizacdo, no qual, era designado para os adultos e desenvolvido em apenas
40 horas.

Na época em que trabalhou no SESI (Servi¢o Social da Industria) de 1946 a 1955,
Freire ficou encarregado de estudar as relacdes presentes entre os alunos, professores, e

pais de alunos.

Reexaminando hoje as atividades desenvolvidas nesses primeiros tempos no
Brasil, o educador encontra, nos trabalhos entdo realizados no SESI, as raizes de
sua atitude “antielitista” e “antiidealista” (BEISIEGEL, 1989. p. 19)

Nos anos 60, Freire vai ser um dos fundadores do Movimento de Cultura Popular
de Recife, que visava uma maior integracao dos grupos sociais presentes neste Estado, bem

como, compreender melhor a cultura deste povo. Também na mesma década, € convidado
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pelo Ministro da Educacdo, Paulo de Tarso Santos, para realizar uma campanha de
alfabetizacdo a nivel nacional, nasce entdo, o Programa Nacional de Alfabetiza¢do, tendo
como alvo cerca de 5 milhdes de adultos.

Infelizmente, foi perseguido durante a ditadura, onde,

Por duas vezes, em Recife, Paulo Freire foi obrigado a vir ao Rio de Janeiro
responder a inquérito policial-militar. Sentindo-se ameagado, asilou-se na
embaixada da Bolivia e partiu para aquele paifs em setembro de 1964, com
apenas 43 anos de idade, levando consigo o “pecado” de ter amado demais o seu
povo e se empenhado em politizd-lo para que sofresse menos e participasse mais
das decisdes. Queria contribuir na construcdo da consciéncia dos oprimidos e na
busca pela superacdo de sua secular interdi¢cdo na sociedade. Jamais falou ou fri
adepto da violéncia ou da tomada do poder pela for¢a das armas. Esteve desc
jovem a refletir sobre a educag@o e a se engajar nas acdes politicas mediadas pe
pratica educacional que pode ser transformadora. Lutou e vem lutando se
descanso por uma sociedade mais justa e menos perversa, como gosta de dizer,
por uma sociedade realmente democratica, na qual ndo haja repressores contra
oprimidos, na qual todos possam ter voz e vez. (FREIRE, A. 1996. p. 42)

Freire buscou exilio na Bolivia, Chile, Estados Unidos, e durante esta caminhada
pode escrever e dialogar sobre o que estava acontecendo no seu pais, e, seu lar. Somente na
década de 80 que Freire retorna ao Brasil, e assim que pisa em solo brasileiro, comeca a re-
aprender este pais.

Durante sua obra, algumas marcas vao estar presentes. Principalmente no que tange
o termo cultura. Cultura para Freire € tudo aquilo que o homem produz e reproduz, tanto na
escrita como na forma de arte, assim como a maneira de agir, de caminhar, de falar. Freire
também destaca como cultural a visdo que o homem tem sobre a sua propria cultura, da sua

realidade.

o homem enche de cultura os espagos geograficos e histéricos. Cultura é tudo o
que é criado pelo homem. Tanto uma poesia como uma frase de saudacdo. A
cultura consiste em recriar e ndo em repetir. O homem pode fazé-lo porque tem
uma consciéncia capaz de captar o mundo e transforma-lo. (FREIRE, 1979. p.
16)

Em sua tese académica, o educador ja aponta a importdncia da cultura, e
principalmente o papel do homem como sujeito tanto histérico como criador de cultura no

meio onde esta inserido.

(...) o homem € um ser de relagdes que estando no mundo € capaz de ir além, de
projetar-se, de discernir, de conhecer (...) e de perceber a dimensdo
temporal da  existéncia como ser histérico e criador de cultura.
(FREIRE, apud SCOCUGLIA. 1999. p. 38)
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A construcdo de um mundo de cultura vinculada aos ideais do educador Paulo
Freire seriam construidos a partir do sujeito criativo e recreativo, que se reconhecesse
como sujeito histérico e modificador de sua propria histéria. Mas para o sujeito se
reconhecer seria necessario desenvolver a consciéncia de classe, a consciéncia do homem
no mundo. Para Freire a Educacdo Popular se construiria com uma proposta de educagdo
que construisse com os sujeitos envolvidos neste processo a conscientizacdo, gerando
assim, a esses reconhecidos dominados a consciéncia de classe.

Primeiramente seria necessario romper com a cultura do siléncio desenvolvida pela
Educag¢do Bancdria. Diferenciando o modelo de ensino tradicional, por Paulo Freire
chamado de Educagdo Bancdria, ele aposta em uma educacdo libertadora, a Educacdo
Problematizadora. Este tipo de modelo educacional visa possibilitar a libertacdio dos
sujeitos da opressdo, que sdo as amarras da sociedade capitalista. Apresentada em classes
sociais e assentadas na opressdo, o conhecimento vinculado ao ensino tradicional,
constituia-se em um forte modo de ideologia opressora.

Na Educagcdo Bancdria, o sujeito do processo é apenas o educador. Como
centralidade, ele encararia seus educandos como objetos, vasilhas vazias a serem
preenchidas com conteddos, estes, sem significado e distantes de suas realidades.
Submissos neste processo de educagdo, os educandos seriam considerados sujeitos
acabados, conclusos, negando a vocagdo ontolégica do homem de estar sempre
aprendendo. A Educacdo Bancdria inibe o poder de criar, e estd ligada a um processo de
ensino acritico. Aqui o educador sabe, pensa, escolhe os contetidos a serem trabalhados. A
relacdo estabelecida ndo € o didlogo, mas sim a narrativa, onde se deposita o saber nos
educandos, gerando uma relacdo de comunicacdo vertical.

Na Educagdo Bancdria, os educandos se iludem acreditando que participam do
processo ensino-aprendizagem, mas na verdade, estdo apenas se adaptando aos conteuidos
programaticos. Conteudos estes, que ndo levam em conta os conhecimentos prévios dos
educandos e nem mesmo a realidade em que estdo inseridos. H4 neste modelo de educagdo
tradicional a invasdo cultural, que é “a penetragdo que fazem os invasores no contexto
cultural dos invadidos, impondo a estes sua visdo do mundo, enquanto lhes freiam a
criatividade, ao inibirem sua expansdo” (FREIRE, 2005 p. 173). Gera-se a dominagdo e
dependéncia das culturas. Instauram-se novos valores, modificando como um todo o modo

de vida dos oprimidos, que procuram falar, andar e ser como os outros.
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O processo de alfabetizacdo de adultos pode ser alienante?, quando se utilizado a
pratica da Educagdo Bancdria, com palavras e frases sem sentidos como “Eva viu a uva”,
mas também, de outro modo, o processo de alfabetizacdo de adultos pode ser libertador
quando voltado para a agao cultural destes educandos.

Uma prética de ensino que tenha a cultura como uma trama de dominagdo, levard
apenas a uma barreira educacional, ndo atingindo os verdadeiros propdsitos da educacao
libertadora. Uma pratica a partir da cultura serd indicio de uma fazer reflexivo e apoiado na
conscientizacdo dos sujeitos presentes nesta pratica. Onde o homem se descobre sujeito
fazedor e re-fazedor de culturas, o homem, portanto, é levado a escrever sua propria
historia.

A libertacdo dos educandos para uma conscientizac@o viria através da educagdo e

de uma acao cultural que segundo o autor:

ndo pode, de um lado, sobrepor-se a visdo do mundo dos camponeses e invadi-
los culturalmente; de outro, adaptar-se a ela. Pelo contrério, a tarefa que ela
coloca ao educador € a de, partindo daquela visdo, tomada como um problema,
exercer, com 0s camponeses, uma volta critica sobre ela, de que resulte sua
inserc¢do, cada vez mais ldcida, na realidade em transformacdo. (FREIRE, 1981.
p- 30)

A educagdo segundo uma ac¢ao cultural seria um ato de conhecimento, um esforg¢o
no qual os sujeitos envolvidos no processo educador e educando estariam em didlogo e
através do qual tomaria distancia da realidade em que se encontram para assim, emergir
criticamente.

A partir destas consideracdes sobre cultura na obra do educador Paulo Freire,
podemos observar o cuidado e afirmagdo que o mesmo tem com a Educacdo Popular. Que
por vezes € interpretada erroneamente. Podemos dizer que cresce cada vez mais o interesse
pela Educagdo Popular, principalmente aqueles sujeitos vinculados aos projetos sociais
desenvolvidos pelo governo ou por outras iniciativas. No entanto, este aumento no
interesse € proporcional ao crescimento da dificuldade de compreender o tema e suas
aplicacoes.

A dificuldade em compreender a Educacdo Popular pode ser acrescida da falta de
reflexdo sobre a prética e sobre o discurso vinculado a este tema. Nao obstante, gerando

criticas a quem se ocupa em estudar e refletir sobre este tipo de postura pedagogica.

2 . - . . . ~
Na aliena¢do o homem acaba observando o mundo com os olhos da ideologia dominante. Nao tem sendo
critico para observar com seus proprios olhos.
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Torna-se fundamental, portanto, uma andlise da forma como a cultura estd sendo

tratada na formacdo inicial de professores e suas aplicagdes na educac@o formal e informal.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Deste sucinto e rdpido estudo sobre cultura ficam consideragdes a cerca do seu
conceito e também sobre como a cultura pode levar a valorizacdo e libertagao dos povos a
partir da educacdo.

Compreender alguns aspectos relacionados a questdo da cultura em Geografia e
educagdo torna-se fundamental para o educador. A cultura como o saber acumulado
durante a histéria da humanidade, mas também como o conjunto que estipula a
diferenciacdo entre as civilizacdes. A cultura pode por vezes se tornar dominante e
avassaladora para outras.

Torna-se fundamental que haja a valorizagdo da cultura principalmente na escola,
onde a comunicacdo cultural estard mais presente, de maneira formal e informal. Onde se
desenvolva um ambiente propicio para uma educagdo conscientizadora, que auxilie os
alunos a conscientizagdo de classe e sua inser¢ao critica na sociedade. Da leitura da obra de
Paulo Freire ficam também algumas consideracdes, principalmente que ha critica a
educagdo tradicional desenvolvida no contexto histérico que ele estava inserido, no
entanto, Freire ultrapassa a barreira de apenas criticar e propde uma ideia, que € vinculada

a prética e teoria desenvolvida por ele. E essa proposta nos demonstra caminhos a seguir.

5 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BEISIEGEL, Celso de Rui. Politica e Educacio Popular: a teoria e a prética de Paulo
Freire no Brasil. 2* ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 1989.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. A educacfio como cultura. Campinas: Mercado de Letras, 2002.
CLAVAL, Paul. A Geografia Cultural. 2° Ed. Florian6polis: Ed. Da UFSC, 2001.

CORREA, Roberto Lobato; ROSENDAHL, Zeny (org.). Introducio & geografia
cultural. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.

FREIRE, Ana Maria Araujo. A voz da esposa. A trajetéria de Paulo Freire. In:

FREIRE, Paulo. A¢ao cultural para a liberdade e outros escritos. 5° Ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1981.



Anais do VII SEUR e | Coloquio Internacional Sobre Educacao do Campo e Ensino de Geografia 299
Eixo 5 — Ensino de Geografia e Praticas Pedagogicas

FREIRE, Paulo. Educac¢ao e mudanca. 12° Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 47° ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.
GADOTTI, Moarcir (org.). Paulo Freire: uma biobibliografica. Sao Paulo: Cortez,1996.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropolégico. 24° Ed. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Editora, 2009.

MARCUSE, Hebert. Cultura e Sociedade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997.

MARTINS, Jaqueline Pinto. Metodologia da pesquisa cientifica. Rio de Janeiro: Grupo
Palestra, 2003.

PESAVENTO, Sandra. Historia e Historia Cultural. Belo Horinzonte: Editora Auténtica,
2005.

SANTOS, Milton. Por uma outra globalizacdo: do pensamento tinico a consciéncia
universal. 17* Ed. Rio de Janeiro: Record, 2008.

SCOCUGLIA, Afonso Celso. A historia das ideais de Paulo Freire e atual paradigma.
Jodo Pessoa: Editora Universitaria, 1999.

Thompson, E. P. Costumes em comum. Tradu¢do: Rosaura Eichenberg. Companhia das
Letras, 1998.

WAGNER, Philip L; MIKESELL, Marvin W. Os temas da Geografia Cultural. IN:
CORREA, Roberto Lobato; ROSENDAHL, Zeny (org.). Introdugdo a geografia cultural.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.

ZITKOSKY, Jaime Jose [et al] (org.). Dicionario Paulo Freire. 2° Ed. Auténtica Editora,
2010.



