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RESUMO

Com o intuito de refletir sobre as contribuicdes e limitacdes da
tecnologia para a educacdo a partir da experiéncia corpdérea e estética da
pandemia construida na virtualidade, apresenta-se esse estudo desenhado
a partir de trés experiéncias narradas durante a pandemia de COVID-19.
Pauta-se em um referencial fenomenolégico, no qual corporeidade esta
imbricada a nossa forma de existir no mundo. As trés narrativas
apresentadas como forma de descrever as experiéncias pandémicas das
autoras e do autor foram analisadas a luz da andlise textual discursiva.
Dessa analise, emergiram quatro categorias: (a) as imposicdes dos tempos
e espacos proéprios (re)criados na pandemia, muitas vezes em oposicao aos
tempos e espacos habituais da rotina pré-pandemia; (b) A continua
imposicdo da légica capitalista/produtivista e tecnicista nos contextos
especificos da educacdo na pandemia (c) a cultura corporal (re)criada a
partir das interacbes a distancia, com mediacao das tecnologias; (d) o
“novo incorporado” a partir das vivéncias do/no “novo normal”.

PALAVRAS-CHAVE: fenomenologia; ensino remoto; experiéncia

estética; virada corporal; educacao a distancia.

ABSTRACT

To reflect on the contributions and limitations of technology in
education as a corporeal and aesthetic experience of the pandemic
constructed in virtuality, this study is presented based on three narratives
from the COVID-19 pandemic. It is based on a phenomenological
framework, in which corporeality is intertwined with our way of existing in
the world. The three presented narratives, as a way to describe the
pandemic experiences of the authors, were analyzed in light of discursive
textual analysis. Four categories emerged from this analysis: (a)
impositions of times and spaces as (re)created during the pandemic, often
in opposition to the usual times and spaces of pre-pandemic routines; (b)
the continuous imposition of the capitalist/productivist and technicist logic
in the specific contexts of education during the pandemic; (c) (re)created
corporeal cultures as a result of interactions at a distance, mediated by
technologies; (d) the “new incorporated” from the experiences of/in the
“new normal’.

KEY WORDS: phenomenology; remote learning; aesthetic experience;
corporeal turn; online education.
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SOBRE PANDEMIAS E TECNOLOGIAS

A pandemia de COVID-19 foi socialmente projetada (ou fantasiada),
entre  outras caracterizacbes, como potencial motivacdo para
transformacoes planetarias. As pandemias ja foram vividas em outros
momentos da historia civilizacional e tiveram impactos significativos nas
sociedades da época. Para a maior parte das pessoas que viveram a
pandemia de COVID-19, pandemias eram somente objetos de ficcdo
cientifica, mas acabaram sendo vivenciados no cotidiano anémalo que se
desenhou durante os piores periodos da pandemia de COVID-19,
especialmente entre 2020 e 2022. Essa vivéncia gerou uma experiéncia
coletiva que precisa ser analisada, tanto diante de experiéncias individuais,
como de representacdes coletivas expressas em diferentes escalas,
enquanto compreensodes de fendmeno.

Durante o tempo de pandemia muito se falou sobre um “novo
normal” que (supostamente) se construia a partir das vivéncias do periodo.
Com o fim da pandemia, algumas questdes desafiaram essa nocdo de
forma critica: Quais foram as transformacdes sociais associadas a
pandemia de COVID-19? Quem exatamente foi “afetado” por essas
transformacoes? Estas transformacdes foram contingenciais (adaptacdes
apenas durante o tempo da pandemia) ou estruturais (no sentido de
mudancgas paradigmaticas)?

Nesse panorama, varias instituicoes de ensino em todo o mundo
aderiram o intitulado “ensino remoto emergencial’” durante a pandemia,
evitando a necessidade de um deslocamento fisico até a instituicio de
ensino, o que se concretizou em todos os niveis de ensino no Brasil por
meio de portarias ou decretos federais, estaduais e municipais2. Sem muito
tempo para debates sobre a modalidade de ensino instaurada e, diante das
incertezas de um plano nacional de combate ao COVID-19, que foi muito
questionado no Brasil, normativas e politicas emergenciais definidas por
governos locais objetivando orientar as acdes diante desse cenario inédito
em uma sociedade com o presente desenvolvimento tecnoldgico trouxeram
complicacbes para docentes e discentes: acesso a internet e a
equipamentos; adequacdes do ambiente domiciliar para o ensino remoto;
caréncia de formacdao em relacio a metodologias e ferramentas do ensino
remoto; (super)exposicao as telas; falta de familiaridade com plataformas

2 Portaria n° 544, de 16 de Junho de 2020, que dispds sobre a substituicdo das
aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a situacao de
pandemia do novo Coronavirus - COVID-19, revogando as Portarias MEC n° 343, de
17 de marco de 2020, n® 345, de 19 de marco de 2020, e n® 473, de 12 de maio de
2020; Medida Provisoria n® 934, de 1° de abril de 2020, que estabeleceu normas
excepcionais sobre o ano letivo da educacdo basica e do ensino superior
decorrentes das medidas para enfrentamento da situacdao de emergéncia de salde
plblica de que trata a Lei n°® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020.
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digitais; aspectos corporais e emocionais decorrentes do isolamento social;
limitacdes impostas a execucdo de aulas, pesquisas e estdgios aplicados,
referentes ao campo pratico.

Como é caracteristico em uma sociedade interconectada por
tecnologias da comunicacdo, as normativas e politicas de gestio da
pandemia foram debatidas virtualmente em relacdo a como se aplicariam a
pratica e sobre os possiveis desdobramentos na vida de milhdes de
estudantes e docentes, debates que ocorriam na incerteza se essas seriam
transformacoes provisorias ou propostas que pavimentariam o caminho
para mudancas duradouras, efetivadas no futuro pos-pandémico.
Paralelamente, videos, memes e textos com opinides sobre como manter a
sanidade mental, a saude fisica e a rotina de estudos e de trabalho em
tempos de distanciamento fisico e social® “viralizaram” (assim como o
préprio SARS-CoV-2) pelas redes sociais. No cerne das mensagens
espalhadas nos dispositivos digitais estavam a impossibilidade do contato
fisico e de estar na presenca do outro (humanos e nao-humanos).

Medos, saudades, esperancas e soliddes descentralizaram o racional
para possibilitar o extravasamento de outros fluxos nesse emaranhado da
vida (Ingold, 2011). Os embates associados as maneiras como o virus
alterou os modos de vida também fez reemergir a indissociabilidade do
campo cientifico e filosofico. Aproveitando este contexto situado no tempo
e no espaco da pandemia e do pos-pandemia, objetivamos nesse artigo
problematizar o papel politico do corpo engajado no mundo e das
afetividades nos processos educativos com o intuito de qualificar o debate,
no sentido do “inédito viavel”. Em um momento de mundo em que fomos
obrigados pela agéncia (ndao-humana) do virus COVID-19 a viver o
afastamento fisico e social e a intensificar nossas interacoes virtuais®, nos
propusemos a analisar experiéncias no campo educacional, questionando o
impacto das transformacdes/adaptacdes (tecnoldgicas) para lidar com a
pandemia na experiéncia pedagégica, com foco na experiéncia corpérea,
na estética e nas afetividades.

EDUCACAO COMO EXPERIENCIA ESTETICA

Algumas correntes da literatura contemporanea que fazem uso do
prefixo “p6s” ou “novo” para sugerir a superacdo de algo anterior
(p6s-humanismo, pos-modernismo, pods-estruturalismo, pos-idealismo,
“novos” materialismos) apresentam perspectivas para a suposta superacao
de disritmias entre uma “velha” educacao e uma “nova”’ sociedade, no

* Importante diferenciar os termos isolamento social e fisico, pois os
vinculos sociais ndo se perderam por completo, mas se transformaram e
foram (em parte) reinventados (Santana, 2020).

4 Paro, Ventura e Silva (2019) realizaram uma revisdo bibliografica para
compreender a nocdo do conceito de inédito vidvel em Paulo Freire.
Segundo as/os autoras/es, os inéditos viaveis sdo processos pedagogicos
de um projeto coletivo de materializacao historicamente possivel do sonho
almejado, construido a partir da indignacdo e da denuncia.

>Sobre as significacdes do “virtual”, ver Lévy (1999).
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sentido que nos apresenta Gramisc (2017, p 162): “a crise consiste
justamente no fato de que o velho morre e o novo niao pode nascer’.
Apesar da caréncia de metodologias para a concretude pratica dessas
“novas” teorias (Rodrigues, 2020), por vezes alimentando o cenario de
abstracionismo (Payne, 2020) ou idealismo (Fay, 1987) tedrico que
sustentam o distanciamento paradigmatico entre teoria e pratica, a
crescente legitimacao dessas teorias gera novas discussdes e propostas
educativas pautadas no maior entendimento da dimensdo sensivel,
corporal e afetiva.

Epistemologicamente, esse movimento se configura como uma
“virada paradigmatica” (ou turn) na medida em que evoca vivéncias menos
deterministas, mais sensiveis e significativas, rompendo a ldogica
estruturalista e transformando o sujeito em protagonista de suas
experiéncias e construcoes de realidade (Thrift, 2008). Viradas
paradigmaticas, caracterizadas no horizonte de grandes transformacdes
ontoldgicas, metafisicas ou sociais (dependendo da corrente
teorica/filoso6fica adotada), ndo siao apenas conceituais, pois propdem
novas formas de situar e entender o sujeito no mundo.

Entre as viradas paradigmaticas, Sheets-Johnstone (2011) delimita
aquilo que concebe como uma “virada corporal’ (corporeal turn). Desde o
estabelecimento do cartesianismo como pilar central das estruturas
cientificas, a razao passa a ser considerada como o que difere o ser
humano dos demais animais. Dessa forma, a base para a argumentacao de
soberania da espécie humana sobre todas as outras formas de ser no
mundo é arquitetada a partir da construcao social da racionalidade, sendo
corpo e cérebro coisas distintas e hierarquicamente valoradas.

Em contraponto a esse entendimento, a virada corporal traz uma
perspectiva de olhar para o corpo como um todo, como nossa forma de
estar, captar, apreender e nos relacionar com o mundo. Dentro dessa
virada ndo se sustenta a divisdo de “tarefas” entre o cérebro e nossos
outros 6rgaos, pois entende-se que usamos todo o corpo para elaborar
nossos sentidos e aprendizados. E nesse sentido que Sheets-Johnstone
(2011) compreende a virada corporal como uma virada ontolégica, pois
traz outra compreensdao corporal ao negar a dualidade constituida em
torno da razdo/emocao ou hierarquia da mente em detrimento de todo o
corpo. A partir dessa perspectiva ou compreensiao de corpo, podemos
trazer para a andlise a dimensdao (soma)estética do corpo, enquanto
experiéncia (Payne et al., 2018).

Merlau-Ponty (1945/1999), a partir da fenomenologia, ja
apresentava argumentos marcantes sobre o entendimento da corporeidade
e desse estar no mundo tao imbricado a nossa forma de existir. O autor
constréi o conceito de “sujeito encarnado” (1945/1999) ao entender o
corpo coexistindo com o mundo, o afetando e sendo afetado por ele. O
sujeito encarnado €, assim, “[...] um campo de presenca — presenca a si,
presenca a outrem e ao mundo — e porque esta presenca o lanca no
mundo natural e cultural a partir do qual ele se compreende”
(Merleau-Ponty, 1945/1999, p.605).

Posteriormente, em “O Visivel e o Invisivel”, Merleau-Ponty usa a
expressao “carne do mundo” para frisar de maneira ainda mais visceral o

IARED, Valéria; HOFFSTATTER, Lakshmi; RODRIGUES, Cae | Afetividades, corporeidade, e a
tecnologia no campo educacional: Dialogando com memérias estéticas de uma pandemia |
Tessituras | UFPEL | V12 | N2 | JUL-DEZ. 2024 Pelotas | RS



T=SSITURAS

entrelacamento do corpo ao mundo: “meu corpo é feito da mesma carne
que o mundo (...)” (1964/ 2003, p.225). O autor ainda afirma: “a
experiéncia de minha carne como ganga de minha percepcdo ensinou-me
gue a percepcdo ndo nasce em qualquer lugar, mas emerge no recesso de
um corpo” (Merleau-Ponty, 1964/ 2003, p.21), o que nos traz a
compreensdo de que a relacdo com o ambiente se da através do corpo com
todos os seus sentidos (somaesteticamente).

Igualmente significativa para as possibilidades analiticas do corpo a
partir da dimensao estética é a definicio da virada afetiva descrita por
Clough e Halley (2007). Pesquisadores das neurociéncias Vvém
argumentando sobre a presenca das emocdes em processos decisorios
cotidianos. Ora, se nossas escolhas diarias sdo regidas pelos sentimentos,
por que nao passar a discuti-los explicitamente e objetivamente, com base
em estruturas analiticas? Para além disso, a virada afetiva contesta a énfase
das emocdes na agéncia humana, reivindicando um fluxo de afetos entre
humanos e nao-humanos (outros seres vivos, nado vivos, coisas,
instituicdes, discursos e o mundo virtual). Na sociedade hegemonica
eurocentrista, a dimensao afetiva foi silenciada por muitos séculos, mas
autores contemporaneos tém revitalizado essa discussdo, ja que ela é
potencialmente capaz de afetar politicas e decisdes em niveis globais.

Descola (2016) descreve como a vivéncia integrada aos demais
elementos da natureza em algumas culturas indigenas, como o povo
indigena amazoOnico Achuar e os aborigenes australianos, gera outros
entendimentos de mundo, desconhecendo distincdes ou dualidades entre
corpo/ser e mundo, por exemplo®. Ao se criar tais dualidades,
caracteristicas de um projeto de sociedade estruturado a partir de um
modelo cartesiano ou positivista, ha uma tendéncia a criacdo de oposicoes
entre polos dominantes e dominados, como bem demonstrado nas obras
classicas de socidlogos como Durkheim, Marx e Bourdieu, assim como nos
escritos do educador brasileiro Paulo Freire.

Na mesma medida, ao nos distanciarmos das outras coisas do
mundo, como ocorre, por exemplo, a partir de uma visdao antropocéntrica
da relacdo ser humano-mundo, ha uma maior possibilidade de perda de
empatia na relacio com o outro (humano e, principalmente, ndo-humano) e
com o mundo. Krenak (2019) manifesta o quanto nos falta impregnar o
nosso viver de sentido, afeto, emocdo. Segundo o autor, “nosso tempo é
especialista em criar auséncias: do sentido de viver em sociedade, do
préprio sentido da experiéncia da vida” (2019, p.10).

No ambito mais especifico da educacdo, as viradas, corporal e
afetiva, sdo evidenciadas em propostas que valorizam a dimensao sensivel
da estética e a percepcdo do corpo integro como resposta a abordagens
“tradicionais”, que priorizam, sobretudo, o desenvolvimento fisico (motor)
e racional (cognitivo). Payne e Wattchow (2009), por exemplo, defendem
uma pedagogia “lenta” (slow pedagogy) como contraproposta a praticas
educacionais conteudistas e mecanicistas, argumentando a favor de uma
abordagem experiencial, sensitiva, contemplativa, reflexiva enquanto

6 Essa questio é bem desenvolvida também na literatura sobre as dindmicas
corpo-mundo a partir de outras cosmovisdes indigenas, como o “buen vivir’
(Acosta, 2012) e o “Ubuntu” (Le Grange, 2018).
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processo educativo e forma de superar dualismos e desconexdes presentes
na forma como vivemos o mundo (proposta continuada nos estudos
posteriores de Payne na perspectiva do vagabonding - ver Payne, 2014). ]

Ja Tim Ingold (2010), baseado no que ele denomina como educacao
da atencao, reflete sobre o papel de todos os sentidos e do corpo (como
um todo) no processo da aprendizagem. O autor considera que a cognicdo
acontece dentro de contextos ambientais especificos em que as pessoas
desenvolvem seus conhecimentos incorporando suas percepcdes e acoes,
de forma que as pessoas ndo podem aprender simplesmente com um
acumulado de representacoes. Como ultimo exemplo, Alex Bretas cunhou
o termo “educacao fora da caixa” para deixar extravasar acoes educativas
que deem vazao a curiosidade, autonomia, afetividade, criatividade como
habilidades importantes para uma educacao complexa e critica.

Reconhecendo a importancia da experiéncia do corpo engajado nas
abordagens pedagogicas que apreendem os sentidos das viradas corporal e
afetiva, ressaltamos a importancia de se discutir, a partir da compreensao
das dissonancias corporais e sociais provocadas pela pandemia (como acao
de agéncia ndo-humana), os potenciais efeitos pedagogicos do
isolamento/distanciamento fisico no ambito das relacbes com nosso
préoprio corpo e na constituicio de nosso ambiente externo primario -
nossas €asas.

CAMINHOS METODOLOGICOS

A virada afetiva, jA mencionada na secao anterior, indaga sobre a
potencialidade das afetividades nos mais variados campos do saber e
suscita um novo olhar para a pesquisa e suas abordagens metodoldgicas.
Autores como Thrift (2004), Ingold (2011), Pink (2009) e Payne et al. (2018)
nos convidam a pensar a afetividade como metodologia de pesquisa, ja que
a coleta e representacao dos dados empiricos podem precisar de projecoes
em uma perspectiva que contemple o fluxo de afetos e a corporeidade.
Dentre as diferentes formas de realizar pesquisa qualitativa no campo
educativo, uma das que sao mais condizentes com a investigacdao desse
ser-fazer educacdo é a etnografia. Entre os métodos etnograficos, a
etnografia sensorial foi pensada diante da constatacio de que as
abordagens tradicionais de pesquisa sdo insuficientes em captar algumas
subjetividades produzidas na relacdo entre os seres humanos e o mundo.
Nessa abordagem, a experiéncia, o conhecimento e o lugar do corpo sao
essenciais para analise de producao de sentido (Pink, 2009).

Alinhados com essa perspectiva, nossa proposta foi lancar um olhar
etnografico sobre nossas proprias experiéncias da pandemia como (a)
professora do ensino superior, (b) professora do ensino médio
profissionalizante e (c) professor do ensino superior’ que, imersos na
tecnologia, vivenciaram as agéncias digitais de maneira nunca antes
exigida. Etnografia, porque lancamos nossos olhares sobre nés mesmos,
do nosso cotidiano, dos processos pessoais-sociais vividos, que nos trazem
essas reflexdes num processo permanente de devir, formacao e reflexao do

" Condicdo profissional a época dos 3 autores.
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que nos move. Etnografia, pois também se constitui em registro desse
momento histérico, fragmentado pelos nossos olhares, lugares e formas
que habitamos. Além disso, fazemos uso da etnografia de observacao
participante (Angrossino, 2009), baseada em observacao cotidiana livre,
mas na perspectiva de um olhar direcionado, a partir das perspectivas
tedricas que trabalhamos, a captar, coletar e discutir as informacdes que
circulam na internet e redes sociais, o que nos permite inferir algumas
interpretacoes societarias.

Vergunst (2011) argumenta que a etnografia é um dos possiveis
caminhos para apreensdao do movimento e das qualidades experienciais e
sensoriais em contextos sociais e ambientais. No entanto, nossa etnografia
é de um corpo “isolado”, mas conectado virtualmente, durante a pandemia.
Vergunst (2011) e Ingold (2011) argumentam que o0 excesso de técnicas e
tecnologias nos afastam do corpo engajado no mundo. Para eles, ndo
temos a mesma leitura da paisagem ou a mesma percepcao da nuance de
cheiros, sons e texturas quando cobertos por esses artefatos. Todavia,
Vergunst (2011, p.215) reconhece que ha um nivel de tecnologia que passa
a fazer parte do nosso corpo no mundo, ou seja, um “low-tech aesthetic’
que “permite relacdes sociais e engajamento com a paisagem a ocorrer, e
ndo a que as impede” (traducao nossa). Um olhar fenomenolégico
permitiria a afirmacdo de que, nestes casos, a tecnologia nao seria mais
apreendida como algo externo ao corpo, mas sim uma extensao do préprio
corpo, ou seja, parte integra e inseparavel do corpo, como no classico
exemplo da bengala do cego no livro “Fenomenologia da Percepcdo” de
Merleau-Ponty (1945/1999).

No contexto de pandemia, o nivel de tecnologia que fez parte do
nosso corpo-ao-mundo certamente aumentou para boa parte da populacao
mundial. Varias das nossas experiéncias estéticas foram vivenciadas e
expressadas pelas telas dos smartphones e computadores. Nesse cenario,
convidamos Don Idhe para a nossa discussao, comumente intitulado como
o filosofo da tecnologia e da pés-fenomenologia. Segundo Idhe (2017),
nosso cotidiano estd envolvido em tecnologia desde as civilizacOes
pré-histéricas, seja por uma alta tecnologia, média tecnologia ou baixa
tecnologia. No entanto, o0 autor reconhece que nosso cenario
contemporaneo é caracterizado por um sistema altamente tecnologizado e
entrelacado, o que ele chama de tecnosistema. Se a fenomenologia é o
estudo da experiéncia, as tecnologias (como artefatos) vdo para o centro
do debate e nao sao entendidas como objetos, mas como relacdo. Como
p6s-fenomendlogo, Don Idhe defende em diversas de suas obras que o
objetivo da tecnologia é ser transparente; é necessario que ela se dissipe
na experiéncia.

Pois entdo, aqui explanaremos sobre o nosso ir a coisa mesma
durante o periodo de ensino remoto. Importante ressaltar que o nosso ir a
coisa mesma € embaralhado ao nosso ser, duas mulheres e um homem,
latino-americanas/os, professoras/es de ensino médio e superior e
pertencentes a classe média brasileira. Pautados no conceito de
geo-epistemologia de Canaparo (2009), compreendemos que o virus € 0
periodo de distanciamento fisico, apesar de espalhados por todos os
continentes do planeta, foram percebidos, interpretados e vivenciados de
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diferentes formas nos diferentes contextos culturais, politicos, étnicos e
sociais.

Apresentaremos trés exemplos empiricos em forma de narrativas
que expressam as relacoes percebidas/sentidas entre interacdes digitais e
afetividades diversas da pandemia - negacao, medo/panico, depressao,
revolta, conformismo, otimismo. Ressaltamos que as narrativas se
concretizaram no papel de maneira individual, mas a partir de trocas
prévias, de reflexdes, angustias e percepcdes sobre o ensino remoto a
partir do olhar de duas pesquisadoras e um pesquisador que investigam a
corporalidade e a corporeidade nos processos educativos. Essas narrativas
nos ajudaram a transpor esse aprendizado sobre as performatividades das
agéncias digitais para a educacdao em um contexto de pandemia e de
pds-pandemia.

Objetivando a organizacao sistematica dos dados de base empirica
relevantes para a pesquisa, realizamos analise textual qualitativa (Moraes,
2003) para destacar “unidades de significado” do corpus da pesquisa (as
narrativas). As unidades foram codificadas de acordo com a ordem que
aparecem em cada narrativa, respectivamente. Por exemplo, a unidade 1.1
se refere a primeira unidade da narrativa um; a unidade 1.2 se refere a
segunda unidade da narrativa um; ja a unidade 2.1 se refere a primeira
unidade da segunda narrativa; e assim por diante.

ApO6s o processo de unitarizacao (Moraes, 2003), que se constitui
pelo destaque de unidades de significado do texto completo, sempre
atribuidas em relacdo direta a questio de pesquisa e aos objetivos do
estudo, as unidades destacadas foram organizadas em categorias
emergentes da propria analise. Uma mesma unidade de significado pode
remeter a mais de uma categoria emergente, uma vez que nao concebemos
as categorias como estanques, mas como um continuum de fluxos. No
artigo, as unidades sdo identificadas no corpo das préprias narrativas, mas
é importante destacar que as unidades foram identificadas a partir de uma
analise posterior a elaboracdo das narrativas. Ja as categorias sdo
apresentadas na secao de discussao dos dados, intitulada “Narrativas em
didlogo”. Finalmente, as conclusdes do artigo contemplam a proposicao de
Moraes (2003) da formulacdao de um novo metatexto a partir do processo
analitico do corpus de pesquisa.

NARRATIVA DA 12 AUTORA

Dia 13 de marco de 2020 foi o dia que a COVID-19 entrou na minha vida.
Uma sexta-feira. Sexta-feira 13! E como também creio que ndo ha
separacdo entre a vida profissional e pessoal, entrou via universidade.
Alguns amigos e colegas tiveram contato. Eu tive contato? Tive contato
com quem teve contato. Ndo podiamos mais ter contato. Nesse dia, a
universidade fechou. Na semana seguinte, a cidade parou. E meu choro
extravasou. Para romper a sensacdo de isolamento ou distanciamento,
videos com dancas, musicas, desenhos, poemas comecaram_a_circular
pelas redes sociais. Um dos videos gue me tocou na primeira ou segunda
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emocdo nesse novo cendrio®, A legenda indaga "e o corpo? E as emocdes,
como ficam?" e segue com uma mensagem de alegria e esperanca (Unidade
1.1).

Recorrer @ musica, dancas, poesia, artes visuais tem sido a "brecha”
para expressarmos sentimentos. Algumas pediam calma e pausa, ‘nem
tudo se pode controlar. O que serd que o mundo tem a fa/ar?”9 Um virus (é
Vivi ndo vivo?) virou minha rotin . Pr i_me reinventar.
Meu corpo estava restrito a uma cadeira e um comgutador, mas a demanda

estava maior do gue nunca:. regulamentos, reuniées, cursos e aulas
remotas (Unidade 1.2). Como diria o ditado, “as vezes, é preciso dar um

passo atrds para depois dar dois a frente”.
Os invdlucros entre vida pessoal e profissional se dissolveram ainda
mais. Se antes havia uma delimitacdo de espaco fisico (casa e trabalho),

agora ndo hd mais. Essa situacdo ultrapassou para o tempo: qual o hordrio
de trabalho e qual o hordrio de parar de trabalhar? Temos lazer? Existe

lazer em casa? Se ndo existe, entdo vamos trabalhar! (Unidade 1.3).

vida, trouxe para perto pessoas que estavam em outros paises e estados
Um paradoxo, ndo?! (Unidade 1.4). Nos distanciamos dos proximos e nos
aproximamos dos distantes. As reunibes de amigos e familias via
plataformas _digitais_se tornaram comuns e _as_famosas ‘lives” foram
; stid ) Iha! E ! nd
n mir io m icon i rofissionais. E com

que é demais enjoa, passei a nem querer ver os cartazes das “lives”. O que
era bom, se tornou sufocante! (Unidade 1.5).

No meu isolamento fisico dos humanos, recorri aos meu mundo
mais_que humano para continuar sendo humana (Unidade 1.6). Meu mundo
mais que humano testemunhou todo esse processo: a minha cadeira de
trabalho, meu notebook, minha internet, minhas plantas e minhas trés
cachorras, que apesar de me sentirem presente, “reclamavam” da auséncia
de atencdo e carinho.

O didlogo, reciprocidade e alteridade foram fundamentais em todo
0 processo. As_aulas retornaram 03 meses depois e me vi envolvida em
disciplinas _na graduacdo e pds-graduacdo. Retornar, mesmo que
virtualmente, significou voltar a conversar diariamente com minhas/meus
estudantes (Unidade 1.7). Ndo estava mais tdo isolada. Me senti professora
novamente. Valeu a pena!

Mas e o corpo? O corpo ddi. Uma nova cadeira e apoio para os pés

(Unldade l 8). Mesmo assim, o corpo d01 Q corpo sen Lg fa/t_a QIQ ab raco, dQ
cheiro, da textura, da danca. do sorriso e do toque afetuoso (Unidade 1.9).

8 https://www.facebook.com/1803186276/posts/10212865795198671/

9 : 2y—
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NARRATIVA DA 22 AUTORA

Dentre as diferentes mudancas e inquietacées que esse periodo
pandémico nos remete, é possivel perceber algumas variacées sobre os
sentimentos, percepgcbes e entendimentos que emergiram, desde marco de
2020, quando se inicia o isolamento social. Alguns textos que circularam
dentro do meio com o qual convivo, bastante marcado por académicas/os
e pessoas bastantes sensiveis, como o texto o “O amanhd ndo estd a
venda”, de Ailton Krenak.

Em um primeiro _momento imaginei

possibilidade de novos modelos de sociedade

concerne o atual modelo econdémico-social pautado em tantas
desigualdades, produtivista, em que o tempo para as relacées e vivéncias

ndo é valorizado. Meu desejo se representa um pouco no modelo
econémico _Donut® que Amsterdd declarou que passard a adotar,

valorizando _mais _as pessoas e_respeitando _mais_os limites _ambientais
(Unidade 2.1).

Também, foi bastante expresso por um poema escrito por uma
norte-americana, Catherine M. O’Meara, em marco de 2020, denominado

Curar, que tornava evidente a necessidade de olhar para si, realizar atos de
autocuidado e felicidade, curando a si e ao planeta. Minha esperanca foi se

a_pandemia como uma

principaimente nNo dJuc

momento que seria propicio ds pausas e revisées sociais ndo acontece.

Constato_que_aquilo que boa parte da sociedade passou chamar de “Novo
Normal” _remete a mudancas de cuidados sanitdrios e ndo agquelas

mudancas _sociais e econémicas que deveriamos _estar pautando (Unidade
2.2).

Ao trazer essa discussdo no campo educacional, me afino ao
pensamento do filésofo Vladimir Saflate’’, quando observa que existe um
processo _de transformacdo de professoras e professores em funciondrios
publicas/os padrdo (Unidade 2.3), e com isso se perde o pensamento
vanguarda e transformador que as universidades jd ocuparam na
sociedade. As__Universidades publicas e Institutos Federais foram
pressionadas a se equipararem rapidamente a remotizacdo do ensino que
as universidades e escolas particulares fizeram sem o tempo hadbil para o
devida adeguacdo e debate das implicacbes pedagdgicas desse processo.

n A0 muito mai mplex. recisam existir dian
compromisso de manter uma educacdo democrdtica, acessivel e de
qualidade (Unidade 2.4).

Apesar de existir toda a pressdo para a remotizacdo, na minha
instituicdo de origem conseguimos realizar debates sobre as implicacoes

sociais e educacionais. Foi um periodo propicio para a revisdo de nossas

ntarqui

" Debate disponive.l erﬁ: https://www.youtube.com/watch?v=9Uw9RHh7Km4.
Acesso em 16/05/2024.
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rati s _mesm i X jvamen n

magistério precisa de formacdo continuada, na prdtica, estamos exauridos

em nossas funcbes cotidianas e muitas vezes ndo dispomos do tempo
necessdrio __para __isso. __Entretanto, a___pandemia __nos __empurrou
obrigatoriamente para a discussdo das prdticas docentes (Unidade 2.5).
Particularmente, tive a oportunidade de participar de um curso sobre
metodologias ativas e outro sobre Educacdo on-line, ambos extrapolaram
suas temdticas para um amplo debate sobre aprimoramento didatico,
novas estratégias para o processo de ensino-aprendizagem, participacdo e
protagonismo estudantil, limites tecnoldgicos, etc. Enquanto professora,
pude também oferecer uma formacdo em Ambientalizacdo Curricular na
minha instituicdo, um debate muito caro a mim e que em outras
circunstancias, provavelmente, ndo teria conseguido a amplitude e o
engajamento conquistado. Exercemos, assim, algumas trocas entre pares,
em _processos_onde todo corpo docente reflete, amadurece e pode criar
novas condicées de lecionar (Unidade 2.6).

Contudo, com o olhar atento as referéncias tedricas nas quais nos
pautamos, entendemos a necessidade do afeto e do corpo no processo do
ensino/aprendizado, o que nos torna pessoas bastante criticas e
cuidadosas em relacdo a transposicdo das aulas para o sistema on-line.
Ficamos entre as indagacées de como exercer a flexibilidade necessdria ao
atual momento, entendendo uma vida em movimento que se transforma
constantemente e das ponderacbes das perdas e ganhos de uma maior
incorporacdo das tecnologias ao processo educacional.

Ao mesmo tempo, precisdvamos, enquanto docentes de instituicoes
publicas, questionar, propor e buscar formas de garantir o acesso
igualitdrio, além de buscar formas de promover um processo educacional
que possa ser prazeroso e gerador de vinculos sociais e afetivos que
construimos através das relacées educacionais.

Quando o _ensino_remoto_se_instaurou, mesmo _apods todos os
debate yma angustia tomou conta de mim motivada pelos diverso
desafios de exercer essa modalidade de ensino diante de uma estrutura tao
precdria. Vi muitos lares humildes se tornarem o ambiente de aprendizado,
em meio as turbuléncias familiares, a falta de uma estrutura fisica que
contribuisse _para _concentracdo e _acompanhando _a _dificuldade de
estudantes gue ndo tinham alfabetizacdo tecnoldgica (Unidade 2.7). Essa
nova modalidade de ensino exigiu muita dedicacdo tanto docente, quanto
discente para que se estabelecesse essa nova estruturacdo de ensino, isso

reverberava em meu corpo, na tensdo gerada para melhor ouvir, entender,

e me fazer compreender em meio a tantas dificuldades (Unidade 2.8).
Dentro do processo de remotizacdo do ensino, sem duvidas, um

dos maiores comprometimentos foi o corporal. Nosso referencial tedrico
nos aponta o quanto é fundamental um corpo que se expresse e que
explore um mundo em movimento, em uma sensibilidade mais ampla, pois
o aprendizado atravessa um corpo multissensorial. Nosso proprio corpo
experimentou _essa_face cruel, manifestando diversas dores (cabeca,
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sensoriais (Unidade 2.9).

Ainda que o tempo e a prdtica tenham ajudado para que

superdssemos algumas dificuldades iniciais, é notdvel que algumas
questoes educativas ainda precisam ser olhadas com bastante atencdo.

Rapidamen rdti I ivi rreri novo form
instauraram, sem o devido tempo de refletir e analisar as lacunas

educativas_que o _formato _remoto _nos causou_e_recaimos nos problemas
antigos que acarretam em um _planejamento pouco reflexivo (Unidade

2.10), nos mostrando a continua imposicdao da Idgica capitalista,
produtivista e tecnicista.

O que dessa experiéncia foi positivo e pode alavancar mudancas? O
que ndo foi contemplado e precisa ser pensado para que possamos estar
melhor preparados em um cendrio em que seja necessdrio retomar essa

I iVe rporal e multissensorial? E 30 in 5 redi
que me acompanham individualmente, e que considero gque devam ser

melhor compreendidos _enquanto _sociedade, para que_essas_experiéncias
nao _se percam enguanto registros historicos do que somos/vivemos

(Unidade 2.11).

NARRATIVA DO 3° AUTOR

Um novo virus letal aos seres humanos foi identificado na China. As
noticias sobre isso se tornam cada vez mais frequentes e parece que
podemos ter problemas mais graves, como tivemos recentemente com
SARS e HINI. A coisa ficou feia na Itdlia, mas deve ser por causa do clima
frio e alto fluxo de turistas. Os numeros crescem assustadoramente em
outros paises da Europa, mas ndo dd para imaginar que fique ruim assim
no Brasil. Ndo tivemos tantos problemas como outros paises nos casos
anteriores de SARS e HINI. Os primeiros casos no Brasil sdo
acompanhados de previsées catastroficas, mas todas baseadas em
modelos de outros paises, muito diferentes daqui. Os numeros crescem
muito em Sdo Paulo, a cidade mais internacional do pais, mas ndo deve ter
muita forca em Aracaju. Os primeiros casos sdo identificados em Aracaju,
mas o governo tomou providéncias de isolamento rapidamente e o vazio
das ruas indica que tudo se resolva com mais tranquilidade. Em poucos
dias, as ruas voltam a ficar cheias e o numero de casos sobe...muito. O
primeiro momento é de muito medo...do desconhecido; do outro a minha
frente; da morte. Com o passar das semanas criamos estratégias para lidar
com aquilo tudo: exercicios dentro de casa; tempo de tela didrio com a
familia; foco no trabalho. Aprendemos as técnicas para nos sentirmos mais
seguros. Criamos mantras com base nas estatisticas vastamente
disponiveis com alguns toques no celular: a probabilidade de me
contaminar com os cuidados que estou tomando sdo minimas;, se me
contaminar, pela minha faixa etdria, a chance de ser algo mais grave é
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muito pequena; se for algo mais grave, a chance é minima de ser letal.
Seguindo a ordem de minha construcdo racional de toda a pandemia, me
convenco disso, pois sou cientista e a_estatistica é sdlida, é fato. Mas meu

estémago embrulha toda vez gue tenho que sair de casa (Unidade 3.1).
O nome que deram para o distanciamento que vivo é “isolamento

fisico”, ndo sendo caracterizado como ‘“isolamento social”, pois tenho
contato com outros por meios digitais, ou virtuais. Quem bolou esse home
ndo deve entender muito de gente. Primeiro, pois ndo estou isolado
fisicamente...continuo_interagindo com o _meio, imerso_de corpo_inteiro,
sendo _afetado por tudo que estd acontecendo ao meu redor (Unidade 3.2).
Tenho certeza que viver uma pandemia seria mais fdcil se o isolamento
fisico fosse uma real possibilidade. Segundo, pois sou latino
americano...para piorar, sou de uma geracdo criada em tempos em que
tela, s6 da televisdo...minha percepcdo de “socializacdo” tem implicacbes
que _(em muito) transcendem uma__conversa_olhando para uma_tela
(Unidade 3.3). Ou seja, para_mim _isolamento se traduz mesmo em solidao,

com-vivéncias com os outros e com as naturezas (Unidade 3.4).

Poderia imaginar que a geracdo mais nova, que desde a infincia
interage com as telas, teriam menor dificuldade em lidar com o isolamento.
Assim, embarquei no desafio do ensino remoto, com turmas na graduacdo
no Departamento de Educacdo Fisica e na pos-graduacdo no Mestrado e
Doutorado em Desenvolvimento e Meio Ambiente; a maior parte bastante
Jjovem...todos latino-americanos. O engajamento foi maior do que eu
esperava, confesso (Unidade 3.5). Talvez a possibilidade de encontrar
gente, mesmo que virtualmente, justificasse as horas a mais em frente a
tela. Os resultados académicos superaram minhas expectativas, também

confesso (Unidade 3.6). Creio que os métodos e diddticas adaptados ao
contexto remoto foram eficazes. Olhando para o resultado, poderiamos
dizer que o ensino remoto foi um sucesso. Mas fazer tal afirmacdo olhando

para o produto sem olhar para o processo _seria_novamente coisa de quem
ndo _entende muito de gente. Durante o semestre, compartilhamos ideias e

- -

coletivamente um tempo anémalo (Unidade 3.7).
Compartilhei com os alunos um dos inumeros videos que chegaram

até mim durante a pandemia, que, em grande parte, fizeram parte de
minha construcdo perceptiva da pandemia. O video-The Great Realisation,
Tomfoolery-apresenta, poeticamente, uma visao bastante otimista de um
futuro bonito no qual aprendemos muito com a vivéncia coletiva da

pandemia. Conversamos muito sobre o que podemos aprender com as
dissondncias corporais que nos aflige nessa experiéncia, buscando olhar

n rdxi
evitando especulacées de futurologia desprovidas de empirismo (Unidade
3.8).

Dessas conversas, pude sentir com certa clareza: independente do
contexto, a esperanca move o ser-humano no _sentido do (querer) ser-mais
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(Unidade 3.9); o “novo normal” sustenta um ideal utdpico de mudanca, ao
mesmo tempo em que fortalece as estruturas de um conservadorismo
dindmico (Unidade 3.10); o anseio para retornar ‘a vida normal” é maior do

que 0 anseio para uma “nova vida” poés-pandemia (Unidade 3.11); a maior
parte_de nds _aprendeu muito _durante _a pandemia sobre as interacoes

mediadas por tecnologias, inclusive no dmbito da técnica (Unidade 3.12), o

politica (Unidade 3.13).

NARRATIVAS EM DIALOGO

Resgatando nosso objetivo, essa secdo focou em responder duas
questdes centrais a partir do didlogo com as narrativas e com as
referéncias tedricas apresentadas: O que realisticamente apre(e)ndemos
sobre processos educativos a partir das dissonancias corporais vivenciadas
durante um estado de anomalia social (pandemia)? Quais limitacdes para a
educacdo em inter-acdo com as tecnologias digitais foram evidenciadas
pela pandemia? Os questionamentos foram determinantes na composicao
das categorias de analise que serdo apresentadas nessa secao.

Primeiro, é importante pontuar que vivemos em trés
estados/cidades diferentes: Palotina - PR; Salvador - BA; Aracaju - SE
(respectivamente, na ordem de autoria). O Brasil & um pais de grandes
proporcoes geograficas e muita diversidade cultural, logo, a influéncia das
geo-culturas/histérias particulares dos lugares precisam ser consideradas
na andlise sobre a forma que sentimos/vivemos a pandemia. Essa questdo
é ainda mais relevante considerando que o Brasil ndo assumiu uma politica
comum de combate ao COVID-19, sendo esse papel assumido pelos
estados, gerando diferentes contextos de vivéncia na/com a pandemia. Da
mesma maneira, ndo houve um subsidio pedagdgico ou apoio técnico do
Ministério da Educacdo, o que refletiu em uma miriade de estratégias por
parte das instituicdes de ensino superior. De modo geral, as diferentes
medidas de isolamento e contencio entre os diferentes territérios
nacionais implicou em relacdes/interacoes distintas, consequentemente,
diferentes perspectivas de adaptacdes e mudancas. A partir da perspectiva
apresentada, da geo-epistemologia aplicada a pandemia e da compreensao
de que cada pessoa percebeu,-sentiu, refletiu a pandemia, a partir do lugar
que vivia e ocupava, percebemos particularidades e convergéncias entre as
trés narrativas apresentadas.

Além dos contextos ambientais, nossas trajetérias individuais,
incluindo configuracdes familiares e percursos profissionais, também
ecoam em individualidades. Mas nos encontramos (as duas autoras e o
autor desse texto) na pratica docente e em uma perspectiva tedrica comum
que nos fez entender a importancia da corporeidade, dos sentimentos, das
sensacdes, das vivéncias durante o fazer educativo. As narrativas
evidenciam como as dissonancias dos tempos e espacos da pandemia nos
afetaram e como buscamos (re)pensar a educacdo a partir dos valores e
principios que nos sdo caros, em especial, na linha comum de investigacao
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entre as autoras e o autor. Abaixo, apresentamos as categorias emergentes
da andlise textual qualitativa do corpus de pesquisa (narrativas). As
categorias sdo representacodes significativas de pontos de alta relevancia da
pesquisa.

(a) Imposicées dos tempos e espacos proprios (re)criados na pandemia,
muitas vezes em oposicdo aos tempos e espacos habituais da rotina
pré-pandemia

A percepcao temporal e espacial foi um dos maiores impactos
relatados por diversos profissionais em reportagens e redes socais. Os
profissionais da educacdao, embora ndo no front como os profissionais da
saude, testemunharam e protagonizaram uma verdadeira revolucdo em
suas rotinas (Unidade 1.2). Salas e quartos domiciliares se transformaram
em locais de trabalho onde se realizavam reunides, estudo das tecnologias
remotas, planejamento de aulas, gravacdes de aulas e a aulas remotas em
tempo real, tudo acompanhado da rotina da casa: bagunca, barulho,
movimentos na rua, a musica do vizinho, criancas brincando ao redor da
mesa. Se a cultura familiar e as condicdes socioeconémicas dos alunos
influenciam em seu caminhar académico, isso nunca ficou tao evidente
como durante a pandemia, com lares se tornando ambientes de
aprendizado académico em meio a turbuléncias familiares, evidenciando-se
a falta de estrutura fisica que contribuisse para a concentracdo para os
estudos e a dificuldade de estudantes que ndao passaram por um processo
de alfabetizacdo tecnoldgica (Unidade 2.7). Muitas charges, parédias e
audios em redes sociais expressavam sarcasticamente a nova rotina na
qual nosso corpo estava imerso. Trabalhamos em uma perspectiva teorica
que busca a nao dissociacdo entre sujeito e objeto, natureza e cultura,
corpo e mente. Contudo, ironicamente, a falta de fragmentacao
espaco-temporal entre o trabalho e nosso lar nos ensinou o quanto a
dissolucao desse invélucro nos afeta corporalmente (Unidade 1.3).

Conforme a pandemia se prolongava e essa nova rotina se arrastava
por meses, por anos, O corpo expressava fisicamente as tentativas e
dificuldades de adaptacao, tornando-se regulares os relatos de docentes e
discentes com problemas fisicos ou de depressdao (Gomes et al., 2021). “O
corpo doi” (Unidade 1.8), “[...] cabeca, coluna, vista cansada diante das
telas [...]” (Unidade 2.9), “o corpo sente falta do abraco [...] e do toque
afetuoso” (Unidade 1.9). Para muitos, o distanciamento fisico se traduz
como isolamento, “[...] soliddo, em distanciamento daquilo que me traz
conforto e alegria, das com-vivéncias com os outros e com as haturezas”
(Unidade 3.4).

(b) A continua imposicdo da Iégica capitalista/produtivista e tecnicista nos
contextos especificos da educacdo na pandemia

A perspectiva de mudanca alimentou em certo momento a
esperanca de novidades para o trabalho docente, do melhor uso do tempo
a partir das interacdes tecnolégicas. O tempo gasto com deslocamentos ao
trabalho seria usado para o trabalho em si; mais tempo para o mesmo
trabalho de antes significaria uma tranquilidade maior, um trabalho mais
cadenciado, quem sabe até a possibilidade de retomar projetos encalhados

IARED, Valéria; HOFFSTATTER, Lakshmi; RODRIGUES, Cae | Afetividades, corporeidade, e a
tecnologia no campo educacional: Dialogando com memérias estéticas de uma pandemia |
Tessituras | UFPEL | V12 | N2 | JUL-DEZ. 2024 Pelotas | RS

16



T=SSITURAS

por falta de tempo. Seria essa a mudanca necessaria para uma reflexao
coletiva sobre como o nosso tempo de trabalho cada vez mais se curvava a
l6gica produtivista? (Unidade 2.1).

Na pratica, vivenciamos em nossos contextos profissionais acdes
importantes para que a implementacao das tecnologias para o ensino
remoto pudesse ser justa com quem provavelmente teria maior dificuldade
em se adaptar as mudancas que estavam por vir, como reunides entre
docentes e representantes discentes para discutir melhores praticas,
adequacdo de regras institucionais relacionadas a presenca e avaliages,
grupos de apoio a quem estivesse tendo dificuldades técnicas e
emocionais. Por outro lado, as acdes repercutiram em longas reunides,
cargas horarias intensas e a sobrecarga de varios profissionais da educacao
que tinham que responder prontamente a nova realidade (Unidade 1.3).

Apesar das acdes citadas no paragrafo anterior, a urgéncia da
retomada das atividades em instituicbes da educacdo resultou em
adaptacdes aceleradas, sem muito tempo para testes e experimentos.
Antes que tivéssemos tempo “[...] de refletir e analisar as lacunas
educativas que o formato remoto nos causou [...] recaimos nos problemas
antigos que acarretam um planejamento pouco reflexivo” (Unidade 2.10).
Instituicobes de ensino “[...] foram pressionadas a se equipararem
rapidamente a remotizacao do ensino [...] sem o tempo habil para o devida
adequacao e debate das implicacées pedagogicas desse processo [...]", ou
sobre as realidades complexas, especialmente, do ensino publico no Brasil
(Unidade 2.4).

Percebemos que o trabalho ndo era o mesmo, pois a ldgica
produtivista a qual ja estdvamos habituados permanece no “novo normal”’
(Unidade 2.2) e, nessa légica, mais tempo e melhor tecnologia é igual a
mais trabalho. O “novo normal” se mistura com a ansiedade do “retorno ao
normal” (Unidade 3.11) e pouco tras de “novo”; em larga escala, reproduz e
intensifica a légica neoliberal na/da educacdao contemporanea. A pandemia
parece se configurar, enfim, como mais um exemplo de como pequenas
mudangas sdo necessarias para a manutencdao da estrutura social vigente
(conservadorismo dinamico) e de como a mudanca paradigmatica é um
processo lento e arduo, ndao brusco e repentino como a sonhada
(revolucao para um “novo normal” (Unidade 3.10).

(c) A cultura corporal (re)criada a partir das interacées a distancia, com
mediacdo das tecnologias

As projecdes otimistas de um “novo normal” que poderia vir a se
instalar em contextos pos-pandémicos se baseavam, em grande parte, nos
potenciais aprendizados que seriam ofertados por uma crise global,
especialmente, um sentido ampliado de compaixdo e de solidariedade e
um olhar mais ecolégico sobre as relagées ser humano-meio ambiente.
Porém, no contexto especifico da educacao, o “novo normal” se desenhou
mais efetivamente nas “novas” possibilidades tecnolégicas de interacao.

Pouco do que vimos se intensificar nesse sentido durante a
pandemia pode ser chamado de “inovacao”, pois se tratam de tecnologias
que ja vinham sendo usadas em contextos de ensino. No entanto, podemos
afirmar com maior certeza que foi uma novidade para a maior parte dos
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professores e estudantes. Ou seja, se ndo podemos afirmar com tanta
conviccdo que a pandemia trouxe grandes novidades para o mundo da
educacao, com certeza podemos afirmar que a pandemia propiciou um
contexto ideal para a implementacdo acelerada das tecnologias que
possibilitam o ensino remoto. Também nos sentimos bem seguros em
afirmar que tais transformacdes levariam mais tempo para acontecer em
localidades com menor desenvolvimento econdmico; e que a rapida
implementacdo destas tecnologias nestes contextos gerou maiores
dificuldades do que em localidades com maior desenvolvimento
econdémico.

Idhe (2017) trabalha em quatro categorias no continuum de
relacbes entre humano~tecnologia: relacdo de incorporacdo (tecnologia
incorporada ao self, quase em uma relacdo de transparéncia), relacao
hermenéutica (tecnologia incorporada ao mundo para que possamos
interpretar o fendmeno, por exemplo, previsio do tempo), relacio de
alteridade (o foco da relacdo passa a ser a tecnologia, tecnologia como
quase outro, por exemplo, os robds) e relacdes de segundo plano (ocupam
uma posicao de fundo geralmente ndao notdvel, como ar condicionado,
geladeiras, cafeteira, entre outras maquinas que fazem parte do nosso
cotidiano). Nessa mesma obra de Idhe, no posfacio, o autor comenta sobre
a possibilidade de acrescentar uma quinta categoria, “a relacdo cibernética
que seria relativa as tecnologias de implante” (Idhe, 2017, p.296).
Tomando emprestado a representacdao esquematica de Idhe (2017) acerca
da relacdo com a tecnologia, onde estaria nossa relacao dentro desse
continuum durante a pandemia?

Durante a pandemia, as conversas por meio de tela foram
incorporadas no nosso cotidiano em uma tentativa de socializacao a
distancia para romper com a ideia de soliddo, medo e agonia (Unidade 1.1;
Unidade 1.4; Unidade 3.3; Unidade 3.4; Unidade 3.9). Todavia, o corpo
também precisava se reposicionar: “e o corpo? E as emocdes, como ficam?”
(Unidade 1.1). A restricio dos movimentos corporais e suas afecdes
emerge como uma categoria que ocupa um debate central com o nosso
referencial tedérico. O corpo que ndo estava isolado socialmente ou
fisicamente, por estar imerso no fluxo de interacdes com o mundo mais
que humano (Unidade 3.2), era, todavia, um corpo parado, sentado e
compenetrado nas telas de um computador ou celular (Unidade 1.2).
Conselhos profissionais das mais diversas areas (Pediatria, Fisioterapia,
Psicologia, entre outros) emitiram notas com orientacdes para minimizar os
possiveis danos causados por essa nova configuracao social e corporal.
Muitos colegas de profissao se isolaram em sitios, chacaras, casas de praia
onde poderiam gozar de mais espaco e maior contato com elementos da
natureza. OQutros reformaram escritorios, compraram cadeiras, mesas e
outros acessoérios que trariam conforto para o corpo (Unidade 1.8).

Ao considerar o papel da corporeidade e do corpo como um todo
no processo de aprendizagem percebemos o quanto as atividades
mediadas pela tecnologia sao insuficientes na diversificacdo dos estimulos
sensorios e afetivos, para além do movimento. Entretanto, ndo podemos
deixar de pontuar que as salas de aula tradicionais também o sdo. Nesse
sentido, quando pensamos que essas dimensdes devem ser pensadas
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quando se discute a educacdo na modalidade online, ndo podemos nos
furtar de analisar também a realidade presencial.

A experiéncia estética durante a pandemia nao foi somente de um
corpo isolado e conectado virtualmente, mas também de um corpo parado.
Médicos, educadores fisicos e psicélogos nos relembravam constantemente
a importancia do exercicio fisico e do “mexer-se”. A histéria da evolucao
humana esta totalmente relacionada com o movimento do corpo (Le
Breton, 2015; Lineen, 2019). Alguns antropélogos (Abram, 1996; Ingold,
2000) alegam que na era do nomadismo tinhamos uma relacdo mais
simétrica com a natureza, de aprendizado pela observacdo direta. A
imobilidade e o sedentarismo sdao condi¢cbes extremamente recentes na
histéria do ser humano. O corpo imovel é uma condicdo contraposta a
fisiologia e psicologia humana, por consequéncia, dos processos de
aprendizagem do ser humano. Para além disso, essa postura é
contraditéria a perspectiva fenomenolégica de Merleau-Ponty (1945/1999),
na qual a nocao filoséfica da percepcao é ativa.

As dores musculares e as aflicoes que ser reverberaram como
ansiedades e depressdes durante a pandemia ndo eram apenas
“estranhezas” do corpo com uma nova realidade, mas sim um processo de
adaptacdo do corpo a novas posturas fisicas e novas formas de interacao
com um ambiente que trazia estimulos diferenciados aos de costume. Até
mesmo a redacdo manual difere da redacao digital (em teclados). Escrever
em teclados quebra o movimento do corpo, enquanto escrever
manualmente liga os pontos em linhas que geram malhas, ou meshwork
(Ingold, 2011). A educacdo a distancia e com uso de tecnologias digitais
traz transformacdes na cultura corporal, desde questdes posturais até as
formas de interacdo social. Os corpos engajados possibilitam
correspondéncias que dependem de respostas mutuas de atencdo ao
movimento e, portanto, exigem tempo para gerar criatividade, imaginac¢ao
e aprendizado (Ingold, 2010; 2011). De maneira mais ampla,
compreendendo a intima relacdo entre movimento e aprendizagem, um
olhar para as transformacdes da cultura corporal (de movimento) diante
das inovacdes do ensino a distancia e das interacdes com o mundo virtual
é fundamental para um “[...] melhor ouvir, entender, e me fazer
compreender” (Unidade 2.8), elementos fundamentais do processo
educativo.

(d) O “novo incorporado” a partir das vivéncias do/no “novo normal” nas
prdticas educativas do ensino remoto

Deleuze e Guatarri (1997) discorrem sobre “O plano de imanéncia”
como o lugar no qual, a partir da realidade cadtica, se pensa e se cria um
modo de vida, perspectiva valiosa para refletirmos o momento da
pandemia. Os autores defendem o ataque ao pensamento vigente,
afirmando que aquilo que ainda nao foi pensado precisa ser experimentado
para poder ser pensado. Isso implica uma espécie de experimentacao
tateante, recorrendo a meios que podem ser pouco racionais e razoaveis.
Sdo meios da ordem do sonho, dos processos patolégicos, das
experiéncias esotéricas, da embriaguez ou do excesso.
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Para tanto, precisaremos de muita criatividade, sensibilidade e
coragem propositiva de construir aquilo que pretendemos de sociedade,
lembrando o papel central que a educacdo exerce na elaboracdo do
pensamento e na formacdo dos seres humanos. Se queremos uma
sociedade mais humana, mais afetiva, mais ética, mais sensivel é
fundamental que esses aspectos estejam presentes nos processos
educacionais. Como afirma Krenak (2020, p. 9), “tomara que ndo voltemos
a normalidade”, pois a velha normalidade também era insuficiente do
ponto de vista educacional e societario.

A pandemia causada pelo SARS-CoV-2 certamente foi um divisor de
aguas nas praticas educacionais. Longe de sermos futuristas, as
aprendizagens nos anos e meses de pandemia ultrapassam a incorporacao
da mediacdo tecnolégica que, por si sO, ja foi uma consequéncia
impactante (Unidade 3.12; Unidade 3.13), inclusive como periodo de
aprendizagem técnica sobre as tecnologias (Unidade 3.12). Para além da
aprendizagem técnica, é fundamental um olhar sobre os novos “manuais
de etiqueta” ou “codigos de conduta” que justificariam a afirmacao de que
mudancas estruturais ocorreram na sociedade em decorréncia da
pandemia, por exemplo, no ambito da estética, da ética e da politica
(Unidade 3.13).

O “novo incorporado” passa por questdoes ha muito tempo
discutidas no campo de estudo da Educacdo. A necessidade das familias se
responsabilizarem pelas tarefas e mediacdes das criancas em casa colocou
em discussdao a qualidade do polémico ensino doméstico ou domiciliar,
também conhecido como homeschooling. O ensino a distancia era outra
pratica que estava se concretizando em inimeras instituicdes do ensino. O
vislumbre pela possibilidade de continuarmos “em aula” foi sendo
substituido pelo cansaco de ndo sairmos de casa e pelo desanimo de nao
podermos nos encontrar. Em alguns niveis de ensino e regides do Brasil,
essa discussdo perpassa pelo acesso as tecnologias de informacdo e
comunicacdo. Enquanto em alguns cursos de graduacao a opcao pelo
ensino remoto emergencial foi totalmente comprometida devido a
qualidade das aulas laboratoriais, de campo, de residéncia, em outros o
impacto foi mais ténue. Houve uma percepcao diferenciada para os cursos
de pos-graduacdo, ja que muitas salas de aula virtuais foram preenchidas
de discussdes de estudantes, de diferentes estados e regides do Brasil, que
como “alunos especiais” ou “disciplinas isoladas” puderam se matricular em
disciplinas de programas de péds-graduacdao espalhados pelo pais. As
potencialidades e limitacbes desse formato foram intensamente
vivenciadas durante os meses/anos de pandemia (Unidade 1.7; Unidade
3.8).

Para além das discussdes acerca do ensino, a mediacao tecnologica
possibilitou a aproximacao entre pesquisadores de diferentes instituicoes e
até mesmo de diferentes paises. Houve também um aumento expressivo
de palestras e cursos largamente disponiveis a quem quisesse acompanhar;
as famosas Jives se tornaram praticas diarias. Explorar o didlogo
intercontinental foi uma das propostas mais promissoras da pandemia,
mas o excesso de informacdes também fatigou os olhos e ouvidos
(Unidade 1.5).
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Em escritos recentes, Ingold (2017) problematiza o uso da
tecnologia na educacdo, apontando para potencialidades, inclusive
evidenciadas durante a pandemia, como a transmissdao simultanea que
pode ser acessada em qualquer lugar e a participacdo de pessoas de
regides muito longinquas. Todavia, o autor questiona que, se a educacao
pode ser feita por qualquer um em qualquer lugar, qual a importancia das
escolas e das universidades? Ingold responde que o estudo nao se
restringe a uma caixa de ferramentas de aprendizado e enfatiza a
importancia do corpo presente em atencdo e resposta ao invés de estarmos
“escondidos” por telas e tecnologias. Para além disso, a presenca:

Oferece amizade, carinho e até amor, mas ndo pretende
atender ao bem-estar individual. O estudo é
transformacional; nao é treinamento. Longe de oferecer
protecdo e seguranca, ou de facilitar as coisas, o estudo
pode ser dificil e perturbador: quebra as defesas do
preconceito e perturba o pensamento. No entanto, ao
fazer isso, pode nos libertar (Ingold, 2017, p.58, traducdo
nossa).

As quatro categorias emergentes, apresentadas ao longo dessa
secdo, sdo possibilidades de compreensao das contribuicdes e limitacbes
da tecnologia a partir das geo-epistemologias das autoras e autor imersos
na pandemia. Apesar dessas reflexdes se constituirem a partir das
experiéncias estéticas em contextos pandémicos, ainda se configuram
como contemporaneas em épocas de plataformizacdo da educacao
(Barbosa; Alves, 2023).

CONSIDERACOES ATUAIS (LONGE DE SEREM
ATUAIS...)

Ao apresentar nossas Ultimas consideracoes (mais reflexivas do que
conclusivas), focamos essencialmente em responder duas questdes, em
didlogo direto com a secdo anterior e como pontos importantes para
futuras reflexdes: O que (e como) podemos transpor (d)as apreensodes e
aprendizados da pandemia para a educacao pés-pandemia, especialmente
considerando o inédito viavel diante da inevitavel interacdo crescente com
0 universo virtual/tecnolégico? Como podemos superar algumas das
limitacdes para a educacdo em interacdo com as tecnologias digitais que
foram evidenciadas pela pandemia?

Muitas andlises do que vivemos durante o periodo mais restritivo da
pandemia aconteceram no momento em que esse periodo ainda estava em
curso e trazem a visceralidade do que estava sendo vivido. O presente
manuscrito contou com um distanciamento do momento em que as
narrativas foram escritas e o seu momento de analise, o que nos traz a
perspectiva de analisa-las a partir de um amadurecimento reflexivo,
tedrico, mas sem a angustia que nos tomava naquele momento. Nossos
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corpos, hoje, sdo outros, com outras demandas e no fluxo de outras
formas de existir, compostos de outros emaranhados, mas isso nao faz
com que o que fora vivido outrora ndo pulse mais dentro da gente. A
memoéria é uma entidade viva, que nos traz em recortes especificos, que se
sobrepoe em fracdes do que é presente/passado e os registros histéricos
sdo importantes para que ndo se percam as narrativas do que foi vivido.
Como nos lembra a antropdloga e historiadora Lilia Schwarcz'?, “o nosso
presente anda lotado de passado”.

Encontramos nas salas de aula o reflexo desse corpo confinado.
Encontramos corpos ansiosos, traumatizados e enlutados que tentam
restabelecer a socializacgdo em um processo que talvez possa ser
equivalente ao que é descrito no Mito da Caverna, de Platdo. Que caverna é
essa que entramos e como é o mundo |4 fora nessa saida? Aquele corpo
doido que passava o dia em frente ao mundo digital agora encontra o
enfrentamento do retorno, de uma retomada social com tantas marcas, de
histérias que mudaram completamente de curso, de esperancas feitas,
refeitas e desfeitas. Os corpos da frente do computador voltam enrijecidos
para as carteiras da sala de aula, muitos estdo apaticos, olhando para
gente como se estivéssemos do outro lado da tela. Muitos seguem ainda
mais conectados aos seus aparelhos celulares. Outros tém crises de choro
no meio da aula devido ao processo de ansiedade. A realidade é dada, a
forma de vivé-la é diversa e muitas particularidades podem ser descritas
nas experiéncias do que foi vivido.

No processo educacional, vencemos as barreiras iniciais de
estruturar uma educacdo que pudesse acontecer no formato remoto,
aprendemos novos recursos digitais, usamos nossa forca criativa para
traspor as barreiras da distancia fisica, mas ndo paramos para rever 0s
processos educacionais. Voltamos para a mesma loégica produtivista, para o
mesmo modelo educacional que, inclusive, conta com retrocessos enormes
de investimento, de estados brasileiros, como Sao Paulo e Parand, que
estdo substituindo docentes por tecnologias digitais, adotando cartilhas.
Nao paramos para devolver dentro do processo educacional a vida que
deviamos ap6s tudo que vivemos. Os ritmos acelerados voltam a nos tomar
o tempo da reflexao, de acolher, de sentir e curar. Seguimos sem rever que
corpo é esse que retoma, quais suas necessidades e de que forma
podemos pensar em uma educacao que paute a multissensorialidade.

A complexidade social que vivemos no Brasil faz com que qualquer
discussdo de modelo educacional seja complexa. Se as desigualdades
estruturais historicamente comprometem o acesso a educacao no pais, a
educacao online, ou remota, certamente traz uma linha de “novos” (ou
reconfigurados) problemas de acesso a educacdo, que se juntam as
limitacdes da educacdao mediada pela tecnologia. Diante de um cendario em
gue a educacao online/remota se tornard cada vez mais frequente e
duradoura (“normal”?) em contextos pds-pandémicos, é fundamental que o
debate em torno dessa modalidade educativa seja aprofundado e que
analisemos, constantemente, suas possibilidades e limites buscando
projecoes generativas de melhores praticas.

Lhttps://ufpr.br/nosso-presente-anda-lotado-de-passado-diz-antropologa-e
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O fato de estarmos restritos aos muros das nossas residéncias nos
trouxe uma sensacdo instantidnea de isolamento. No entanto, um olhar
mais calmo e atento se voltou para o mundo mais que humano que
coexiste em nosso espaco. O isolamento fisico evidenciou como a arte e o
corpo em movimento com o mundo sdo fluxos materiais que nos compoem
nos emaranhados de linhas de vida (Ingold, 2015).

Sabemos que as relacdes de aprendizagem geram vinculos sociais e
afetivos. Assim, por que os sentimentos como a felicidade e o prazer sdo
ainda tdao menosprezados no processo educativo? Ainda que a gente
supere as dificuldades tecnolégicas, o corpo, os sentidos e os sentimentos
ndao podem ser negligenciados no processo educativo. Pensar nesses
aspectos diante do ensino remoto é um desafio que se justifica na
perspectiva de uma educacdao mais justa, pois, como nos lembra Paulo
Freire, é parte da experiéncia do ser docente desvelar oportunidades,
independente dos obstaculos a frente; e do constante esperancar, no
sentido de manter nossas esperancas enquanto a¢bes, sem que se perca o
horizonte do que precisamos fazer para construir outras narrativas, outras
histérias no espectro do inédito viavel.
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