NOTAS SOBRE A INFANCIA COMO INVENCAO E A CONSTITUICAO DA
EDUCACAO FiSICA ESCOLAR BRASILEIRA

Resumo

O objetivo deste ensaio foi de discutir como determinadas abordagens pedagogicas da
Educacdo Fisica concebem a infancia dentro de suas orientagdes para o trabalho do
professor. Embasamos nosso exercicio de escrita em uma revisdo histérica que nos
possibilitou o reconhecimento da infincia e da escola como invengdes, € na relacdo
entre essas abordagens e a infancia. Como resultados, as abordagens apresentadas
partem de pressupostos que tratam a infincia e a escola de forma naturalizada. Ao
tomarmos a ideia de invencao queremos, minimamente, ativar o exercicio de suspeicao
das certezas nos debates produtores da Educa¢do Fisica escolar.
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NOTES ON CHILDHOOD AS THE INVENTION AND THE CONSTITUTION
OF THE BRAZILIAN SCHOOL PHYSICAL EDUCATION

Abstract

The objective of this essay was to discuss how certain pedagogical approaches in
Physical Education conceive the childhood within their guidelines for the teacher's
work. We based our writing exercise on an historical review that allowed us the
recognition of childhood and school as inventions, and the relationship between these
approaches and childhood. As a result, the approaches presented they treat childhood
and school as naturalized. Taking the idea of invention we want minimally activate the
exercise of suspicion of certainties in debates producers of Physical Education.
Keywords: Physical Education; Childhood; School.

NOTAS SOBRE INFANCIA COMO LA INVENCION Y LA CONSTITUCION
DE EDUCACION FiSICA ESCOLAR BRASILENA

Resumen

El objetivo de este ensayo fue analizar como ciertos enfoques pedagdgicos en la
Educacion Fisica conciben la infancia dentro de sus directrices para el trabajo del
profesor. Embasamos nuestro ejercicio de escritura en una revision historica que nos
permiti6 el reconocimiento de la infancia y la escuela como invenciones, y la relacion
entre estos enfoques y la infancia. Como resultado, los enfoques presentados basan en
suposiciones que tratan la infancia y la escuela para naturalizarse. Cuando tomamos la
idea de la invencién deseamos activar el ejercicio de la sospecha de certezas en la
produccion del debates de la Educacion Fisica escolar.

Palabras-clave: Educacion Fisica; Infancia; Escuela.



INTRODUCAO

A Educagdo Fisica esta presente nas escolas brasileiras a mais de um século.
Desde seu aparecimento, essa pratica esteve a servigo da construcdo de uma sociedade
e, consequentemente, dos sujeitos que dela fazem parte. Conforme orientagdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 2013), a Educacdo Fisica ¢ um
componente curricular obrigatorio da Educacdo Basica, fato que indica o direito dos
alunos, de todos os niveis de ensino, aos conhecimentos relativos a essa disciplina
durante sua escolarizagao.

Observamos que os objetivos e conteudos relativos a Educacdo Fisica escolar
brasileira se alteraram ao longo dos anos, alteragdes essas em fun¢dao das demandas
sociais vivenciadas em cada década. Se o projeto inicial de Educacdo Fisica na escola
era de contribuir com a formacdo de criancas e jovens fortes e saudaveis, através da
pratica da gindstica e dos esportes, apos a década de 70 surgem novas abordagens para
orientar o trabalho do professor de Educacdo Fisica, as quais buscam contribuir de
forma mais ampla com a formacdo dos alunos (DEBERTOLI; LINHALES; VAGO,
2006; BRACHT,1999b).

Tomando a infincia como wuma categoria inventada (STEINBERG;
KINCHELOE, 2001; NARODOWSKI, 1998), e ndo como uma etapa natural de
desenvolvimento humano, objetivamos com esse ensaio incitar o estranhamento e,
consequentemente, a discussdo acerca de como determinadas abordagens pedagogicas
concebem a infancia dentro de suas orientagdes para o trabalho do professor. Para isso,
embasamos nosso exercicio de escrita na analise de quatro abordagens fundamentais ao
movimento renovador da Educagdo Fisica brasileira, disparado no decorrer da segunda
metade do século XX e que, por efeito, ainda afeta nosso presente. Especificamente, nos
referimos, ao longo deste documento, as seguintes abordagens: desenvolvimentista,

psicomotora, critico-superadora e critico-emancipatoria.

SOBRE INFANCIA E ESCOLA: DAS INVENCOES A REALIDADE

Partiremos do exercicio de suspeita das perspectivas, pautadas nos saberes
produzidos em biologia e psicologia, que tomam a infincia como uma etapa natural de
crescimento, sucedida pela adolescéncia, até a idade adulta. De modo mais especifico,

tomaremos a infincia como uma categoria social inventada na modernidade e que ainda



esta em permanente constru¢do (STEINBERG; KINCHELOE, 2001; NARODOWSKI,
1998). S6 assim, sob a esteira da perceptiva indicada, nos € possivel estranhar certos
entendimentos, muitas vezes, engessados em obviedades do nosso cotidiano. Conforme

Sarmento (2004),

A ideia de infancia é uma ideia moderna. Remetidas para o limbo das
existéncias meramente potenciais, durante grande parte da Idade Média, as
criangas foram consideradas como meros seres bioldgicos, sem estatuto
social nem autonomia existencial. [...] Dai que, paradoxalmente, apesar de ter
havido sempre criangas, seres bioldgicos de geracdo jovem, nem sempre
houve infancia, categoria social de estatuto proprio (p. 10-11).

Admitir a invengdo da infincia ndo se equivale a denunciar uma mentira.
Inventar ndo faz oposicdo a verdade. Invencdo, aqui, associa-se a condigdes de
possibilidade, ao arranjo circunstancial e contingencial que tornam um acontecimento
evidente. Nesses termos, a infancia limita-se ao estatuto de categoria individualizante e
coletivizante que, simultaneamente, ao ser inventada, inventa as pessoas que dela farao
parte: as criancas. Ancorados no conceito de nominalismo dindmico (HACKING,
1986), diriamos que a infiancia ¢ inventada ao passo se diferencia determinados
individuos ao nomea-los infante. As consideragdes teodricas especificas sobre a infancia
enquanto categoria social, datam de um periodo apés a Idade Média. Apenas com a
passagem das ‘“‘escolas” medievais, espécie de grémio que unia aprendizagem e
formacdo', a instituicdes modernas, formatadas em colégios jesuitas, atividades de
maior controle moral e o exercicio da individualiza¢do psicoldgica contribuirdo para a
fabricacao de uma alma infantil esculpida a fortes golpes de submissdo: “submetimento
das paixdes a razdo, submetimento do corpo ao espirito, submetimento da liberdade a
obediéncia, submetimento da consciéncia ao confessor e diretor espiritual, dos filhos aos
pais, da mulher ao marido, e dos stditos ao monarca” (VARELA; ALVAREZ-URIA,
1992, p. 10).

Oliveira (2005, p.98) acrescenta que na Idade Média ndo havia um “sentimento
de infancia”. As crian¢as ndo ocupavam um espago social proprio e eram tratadas da
mesma forma que um sujeito adulto. Elas compartilhavam, diariamente, das
experiéncias dos mais velhos, tanto no ambito das atividades profissionais como fora

delas. Uma possivel explicagdo para esse tratamento com as criangas, pode ser

! Durante a Idade Média, predomina um sistema de transmissdo de saberes caracterizado pela “mistura de
idades dos estudantes, pela simultaneidade dos ensinamentos, pela quase auséncia de exames, ¢ pela
inexisténcia de praticas disciplinares entendidas no sentido moderno e aplicadas pelos professores”
(VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992, p. 10). Ndo havia, nessas circunstancias, o trato diferenciado por
etapas de crescimento ou desenvolvimento corporal nem intelectual.



fundamentada no fato que fildsofos como Descartes e Santo Agostinho, no século XVII,
acreditavam que a crianca ndo era dotada de linguagem? e que, portanto, ndo poderia
contribuir para a constru¢do da sociedade (STEINBERG; KINCHELOE, 2001;
JUNIOR, 2000).

Com os movimentos civilizatérios e as condicdes que possibilitaram a
constituicio de uma sociedade moderna, principalmente em paises da Europa, a
invencdo do termo infancia ganha sentido. Segundo Elias (1994), a formacao da
sociedade moderna ocidental ¢ caracterizada pela padronizagdo de determinados modos
de comportamento entendidos como marcadores de civilizagdo. Paises como Franga,
Inglaterra e Alemanha sdo pioneiros na implantacdo de um processo civilizador pelo
qual se incumbe a regulacdo e a orientagdo de comportamentos socialmente aceitos.
Nesse contexto, a crianga passa a ser entendida como um futuro adulto e assume um
papel de sujeito fundamental nesse processo, pois sua condicdo de incerteza deve ser
diferenciada e tratada como categoria especifica do desenvolvimento humano. A
crianga, antes colocada no vacuo de espera da maturagdo bioldgica, ganha aos poucos
atengdo e status de objeto a ser observado, conhecido, categorizado em um periodo
potente as projec¢des de qualquer modelo social desejado.

Entre os séculos XVIII e XIX, segundo Donzelot (1986), h4 o aparecimento do
que podemos chamar de “governo da crianga”, em que dispositivos sdo criados com a
justificativa de educar as criangas como: o jogo educativo, as historias infantis, os
espacos reservados sO para a crianga, entre outros. Temos, entdo, a criacdo de
tecnologias especificas dedicadas a diferenciacdo entre criancas e adultos,
procedimentos articulados a formatagcdo de um modelo familiar ajustado ao

funcionamento institucional caracteristico de um Estado Moderno.

[...] a familia, que outrora voltara a crianga estatuto subalterno da companhia
das aias e criadas, reconstitui-se através do seu centramento na prestagdo de
cuidados de proctegdo e estimulos ao desenvolvimento da crianga, que torna,
por esse efeito, o nucleo da convergéncia das relagdes afectivas no seio
familiar da classe média e o destinatario dos projectos de mobilidade social
ascendente, pelo investimento na formacdo escolar, por parte das classes
populares (SARMENTO, 2004, p.11).

Nesse sentido, a inven¢do da infancia se d4 no desenrolar de processos
administrativos vinculados ao desejo de ordenacdo social. Cuidar da infancia ¢ muito

mais uma questdo de governar e disciplinar o comportamento das futuras geracoes, do

2 A palavra infancia deriva do termo “infante” que significa aquele que “ndo fala” (JUNIOR, 2000, p.46).



que atentar para um processo natural do desenvolvimento bioldgico e psicologico de
certa etapa da vida humana (CHAMBOREDON; PREVOT, 1986).

Ao longo da Idade Moderna, principalmente com a expansdao do modo de
producdo capitalista no século XIX, as criangas sdo consideradas, cada vez mais,
sujeitos Uteis na construgdo da sociedade. Passam a representar uma categoria bem
delimitada no meio social que tem a escola como lugar especifico de enclausuramento
legitimado pelo exercicio da modelagdio moral adequada aos padroes,
reconhecidamente, civilizados (NARADOWISKI, 1998). O processo de escolarizagdo,
ou seja, de formagdo e consolidag@o da institui¢do escolar como espago prioritario para
preparagao das criancas a ocupacao de determinados papéis na sociedade, destaca-se
como acontecimento potencializador da estatizagdo da infancia como um projeto de
sucesso. Varela e Alvarez-Uria (1992), indicam cinco dispositivos chave para o
entendimento das condi¢des que possibilitaram tal arranjo: 1) a definicdo de um estatuto
da infancia; 2) a emergéncia de um espaco especifico destinado a educagdo das
criangas; 3) o aparecimento de um corpo de especialistas da infancia dotados de
tecnologias especificas e de “elaborados” codigos tedricos; 4) a destrui¢do de outros
modos de educacgao; 5) a institucionalizagdo propriamente dita da escola: a imposicao da
obrigatoriedade escolar decretada pelos poderes publicos e sancionada pelas leis.
Arranjo que permitiu outorgar a escola o reconhecimento de espago indispensavel ao
funcionamento e controle social.

Entretanto, cabe salientar que o processo de escolarizacdo da infancia ndo
consiste em um projeto social unificador por principio. O aparecimento da escola e seus
procedimentos nao confirmam a existéncia de uma infancia universal, como fase da
vida comum a todos. O confinamento institucional opera por diferenciagdo de dois
polos bem demarcados no periodo industrial que funda a modernidade: burguesia e
classes populares. Entre os séculos XVII e XIX a infancia burguesa era encaminhada
para escolas que as instruiam para dar seguimento as tradi¢des familiares, enquanto as
criangas das classes populares eram encaminhadas para instituicdes assistencialistas, o
que segundo Oliveira (2005, p.101) “[...] parece ter reforcado o escamoteamento da
realidade social ainda existente”.

Contudo, ndo queremos aceitar o atraente convite de estender tal contexto aos
nossos dias, assumindo-o como matriz da presente realidade sobre escola e infancia em
termos gerais. O breve exercicio de retomada historica demonstra a infancia e a escola

como invengdes modernas e uteis a determinados fins. Por essa perspectiva, nos



interessa reforcar a ideia que, na condi¢do de invengdes, a tentativa de aprisionamento
da infancia e da escola em papeis estanques, no sentido, de proferir o que cada uma,
realmente, ¢ ou deveria ser, se fragiliza. Entretanto, nos conduz a possibilidade de
pensa-las como estratégias, até certo ponto, bem sucedidas, pois seus efeitos afetam
nossos modos de pensar e de agir, principalmente, sobre educacdo de criangas e jovens

até hoje.

EDUCACAO FiSICA BRASILEIRA E O MOVIMENTO RENOVADOR

A invencdo da escola na modernidade fez surgir um conjunto de disciplinas
curriculares com a finalidade de cuidarem dos conhecimentos que deveriam ser objeto
de ensino as criangas e aos adolescentes. Baseado no pensamento fundamento nas
ciéncias positivistas e na fragmentacdo dos conhecimentos, as disciplinas escolares
foram separadas em disciplinas interessadas no cuidado da mente/alma e outras o
cuidado com o corpo dos alunos. Coube entdo a Educacio Fisica®, presente no curriculo
escolar desde o século XIX, o cuidado com o disciplinamento dos corpos das criangas e
adolescentes (DEBERTOLI; LINHALES; VAGO, 2006).

No caso especifico da realidade brasileira, a Educacao Fisica como uma pratica,
adentra os muros da escola influenciada principalmente pelos ideais militares e
higiénicos, ajustada a uma grande preocupacdo com a saide publica e a higiene

individual e coletiva da populacio nacional. Conforme Bracht (1999a, p.73)

Assim, o nascimento da EF se deu, por um lado, para cumprir a fun¢do de
colaborar na construcdo de corpos saudaveis e doceis, ou melhor, com uma
educagdo estética (da sensibilidade) que permitisse uma adequada adaptagdo
ao processo produtivo ou a uma perspectiva politica nacionalista, e, por outro
foi também legitimada pelo conhecimento médico cientifico do corpo que
referendava as possibilidades, a necessidade ¢ as vantagens de tal intervengéo
sobre o corpo.

De forma a contribuir com um projeto de nacao civilizada, a Educagdo Fisica
escolar cumpria com a funcao de disciplinar os corpos das criangas com o objetivo de
formar sujeitos mais fortes e saudaveis fisicamente, para a defesa da patria, no caso dos
meninos, ¢ para dar menos despesas e problemas ao estado em conter modos de vida

que nao se adequassem ao padrao vigente.

? Até mais da metade do século XX a Educagdo Fisica era considerada uma atividade extracurricular e
ndo se equivalia aos demais componentes curriculares da escola, como as disciplinas de portugués e
matematica (SILVA; VENANCIO, 2011). No entanto, com a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional a Educacdo Fisica passa a ser considerada como um componente curricular
obrigatorio (BRASIL, 2013).



Desde o momento em que essa disciplina consolida-se na escola pela fun¢do de
contribuir com a educacdo das criangas e a constru¢do da sociedade, inevitavelmente
compartilha mudancas vinculadas as transformagdes sociais, que permitem seu
redimensionamento. Sua definicdo técnica como pratica pedagodgica passa por um
processo de intelectualizagdo, o que implica, por sua vez, na autoavaliacdo de sua
utilidade social, sua legitimidade e seu possivel reconhecimento cientifico. Para Bracht
(1999b), esse processo pode ser chamado de movimento renovador da Educacao Fisica,
sustentado na criagdo de diferentes abordagens pedagdgicas. Mobilizagdo intelectual
acionada frente ao forte investimento cientificizador que, de certa forma,
despedagogizou a Educacdo Fisica conhecida pelos aspectos gindsticos de fundo
higienista e moralizante, em detrimento do desenvolvimento esportivo.

Se o que permitiu a consolidagdo do que conhecemos hoje por Educa¢do Fisica
nos curriculos escolares brasileiros do século XIX, e que se estende até mais da metade
do século XX, foi o disciplinamento dos corpos das criancas, principalmente, através da
influéncia ginastica francesa. A popularizagao das praticas esportivas ascendentes até
meados do século XX, bem como seus efeitos de governo, demanda investimento
massivo da comunidade cientifica da Educacdo Fisica voltada para seu
desenvolvimento. Diante desse cenario, a tentativa renovadora do sentido atribuido tal
disciplina no espaco escolar se da na correnteza de sua repedagogizagdo, tornando sua
aten¢do a infancia com base nos estudos da area de psicologia do desenvolvimento.
Entre as décadas de 1970 e 1980, como efeito, sdo criadas duas abordagens para orientar
o trabalho do professor na escola: a abordagem psicomotora e a abordagem
desenvolvimentista (OLIVEIRA, 2005).

A abordagem psicomotora ou psicomotricidade ¢ considerada o primeiro
movimento dedicado a direcionar um ensino especifico de Educacdo Fisica para as
criangas. Tem como principio norteador a articulacdo do desenvolvimento das
capacidades fisicas aos conhecimentos de origem psicoldgica. Foi uma proposta
divulgada inicialmente nas escolas que atendiam criangas com deficiéncia mental ou
fisica e que rapidamente adentrou as instituicdes escolares consideradas regulares. O
principal objetivo do professor que utiliza essa abordagem para embasar seu projeto de
aula ¢ garantir a formagao integral das criangas através de brincadeiras e jogos, o que
engloba o desenvolvimento cognitivo, afetivo e psicomotor (DARIDO; RANGEL,
2011).



Ja entre as décadas de 1980 e 1990, surge a abordagem desenvolvimentista.
Tendo como um dos seus principais representantes o professor Go Tani*. Tal
abordagem, foi pensada inicialmente para adequar o trabalho do professor de Educagao
Fisica a criancas entre 4 e 14 anos. Essa abordagem fundamenta-se no movimento
humano e tem como objetivo o desenvolvimento do comportamento motor da crianca.
Para isso, prescreve que o professor trabalhe com contetidos desenvolvidos
adequadamente a cada faixa etaria e seguindo uma ordem crescente e cumulativa: das
habilidades basicas para as habilidades especificas’ (DARIDO; RANGEL, 2011).

Ao caracterizarmos, rapidamente, essas duas abordagens, destacamos que
mesmo estando articuladas ao movimento histérico que da inicio a tentativa de renovar
os contornos epistemologicos de sua pratica pedagogica, tais investimentos limitam-se
ao reconhecimento da infancia como categoria naturalizada. Por essas perspectivas,
parece ndo haver duvidas quanto ao trato para com a infancia, pois se trata apenas de
provar que a Educacdo Fisica deve agir sobre ela. Ainda que defendam e direcionem
seus arranjos tedricos a uma pratica pedagdgica escolar fundamental ao
desenvolvimento da crianga, tais abordagens reduzem a infancia a um tipo especifico de
corpo com determinado acervo de movimentos e habilidades. A infancia como categoria
social inventada ndo figura como algo a ser levado em consideragdo. Tanto a
constituicdo socio-historica da infancia e da escola como da propria disciplina em
questdo, sdo ignoradas frente a convicgcdo de legitimar a Educagdo Fisica naquele
espaco e dedica-la aquela categoria.

No entanto, esse ndo foi o Unico arranjo possivel a teorizacdo de uma Educagao
Fisica escolar. Entre outras concepgdes, destacamos duas abordagens que se
desdobraram de fundamentagdes tedricas criticas em educag¢do e que interpelam de
modo consideravel a atuagdo dos professores até hoje: Critico-Superadora e Critico-
Emancipatoria (BRACHT, 1999a). Abordagens ajustadas ao contexto historico, politico
e cultural de seu tempo. Alicer¢adas em ideais reformadores de um sistema educacional
considerado conivente as disputas de classes. Pautadas em preocupagdes sociais

transferidas as especificidades do ensino de uma Educacdo Fisica questionadora de seus

4 O professor Go Tani atua na Educagdo Fisica desde a década de 1970. Considerado um dos mais
importantes estudiosos da Educag@o Fisica brasileira, é professor titular da Escola de Educagao Fisica e
Esporte da USP e atua, principalmente, nos campos de investigacdo da Aprendizagem Motora, Educagao
Fisica escolar e Epistemologia da Educag@o Fisica.

5 As habilidades basicas podem ser classificadas em habilidades locomotoras (andar; correr e saltar),
manipulativas (arremessar, chutar, rebater) e de estabilizacdo (girar, rolar e realizar posi¢des invertidas), e
as especificas estdo relacionadas a pratica do esporte, do jogo e da danga (DARIDO; RANGEL, 2011).



proprios fins, frente aos contetidos que assume desenvolver e aos estudantes que
objetiva que formar.

A abordagem Critico-Superadora, construida a partir de teorias criticas da
educacdo, defende que o objeto principal da Educacdo Fisica na escola ¢ a cultura
corporal. Sistematiza o ensino dos conteudos que compdem a cultura corporal, entre
eles os jogos, esportes, ginasticas, dangas e lutas, através dos ciclos de escolarizacao.
Como metodologia, propde olhar para as praticas constitutivas da cultura corporal como
“praticas sociais” produzidas pela acdo humana com vistas a atender as necessidades
sociais. Dessa forma, as atividades corporais, esportivas ou ndo, componentes da nossa
cultura corporal, sdo vivenciadas tanto no “fazer” corporal, como na necessidade de se
refletir sobre o significado/sentido desse mesmo “fazer”. Tal agcdo pedagdgica tem, no
conhecimento sobre a realidade manifestada pelo aluno, o seu ponto de partida
(COLETIVO DE AUTORES, 1999).

A abordagem Critico-Emancipatoria foi baseada inicialmente na pedagogia de
Paulo Freire. Segundo Bracht (1999a), para essa abordagem a fun¢ao da escola ¢ de
formar um aluno critico e autdnomo na sociedade e da Educacdo Fisica de oportunizar
aos alunos o desenvolvimento da capacidade de analisar e agir criticamente sobre a
cultura do movimento préopria do local onde vive. Essa abordagem, ao contrario das ja
citadas, ndo aponta nenhuma sequéncia de conteudos para serem trabalhados ao longo
da seriagdo escolar, mas defende o movimento humano como contetido principal a partir
de uma cultura de movimento imbricada no esporte, na danca e nas atividades ludicas

(OLIVEIRA, 1997).

CONSIDERACOES DESCONFORTANTES

ApOs o breve exercicio de retomada historica pelo qual consideramos a invengao
da infancia e da escola como categoria e espago inventados, assim como as quatro
abordagens® pedagoégicas definidoras do movimento renovador da Educagdo Fisica,
como disciplina obrigatdria nos curriculos escolares brasileiros, nos cabe estabelecer

algumas conexdes provocadoras.

% Atualmente essas quatro abordagens citadas para orientar o trabalho do professor de Educagdo Fisica
dentro da escola coexistem com outras abordagens como: promogdo da saude, educagdo de corpo inteiro,
iniciacdo esportiva universal, etc. Como o objetivo deste artigo ndo ¢ a realizagdo de uma revisdo extensa
das abordagens que fundamentaram e fundamentam o trabalho do professor de Educagdo Fisica na escola,
optou-se por ndo desenvolvé-las.



As duas primeiras abordagens citadas, psicomotora e desenvolvimentista, sao
baseadas na psicologia da aprendizagem e do desenvolvimento. Apesar de algumas
divergéncias encontradas nessas abordagens, quanto ao papel da disciplina dentro da
escola’, ambas estdo apoiadas em uma concepgdo de desenvolvimento infantil linear,
biologico e, em certo ponto imutdvel. Esse modelo linear de conceber o
desenvolvimento da crianga em etapas esta apoiado principalmente nos estudos de Jean
Piaget (DARIDO; RANGEL, 2011). Contudo, ndo podemos deixar de destacar a
importancia deste estudioso suico. Ao desenvolver a nocdo de estidgios de
desenvolvimento infantil, interpelou consideravelmente a maneira com que as criangas
passaram a ser percebidas pelas teorias pedagogicas. O modelo de Piaget destaca o
papel ativo da crianga ao longo de seu desenvolvimento, ndo sendo um sujeito passivo
as normas e regras sociais, uma vez que as criangas sao capazes de criar as suas proprias
formas de convivéncia (CORSARO, 2011).

Apesar dos estudos de Piaget terem afetado significativamente as concepgdes de
infancia, de um ser passivo para um ativo na constitui¢ao de si, encontramos algumas
limitagdes nessa abordagem. A abordagem piagetiana foca no desenvolvimento
individual da crianga e pouco no que as relagdes sociais entre as criangas com elas
mesmas e com os adultos pode influenciar na sua constituigdo enquanto individuo social
e que pertence a seu proprio grupo (CORSARO, 2011).

Por isso que, a Educagdo Fisica escolar para as séries iniciais baseada nessas
duas abordagens, pode deixar de privilegiar o espago ocupado pela crianga na interagao
com os demais membros da sociedade. Também, por serem abordagens focadas em
processos lineares de desenvolvimento infantil, no individualismo, na formagdo e na
preparacdo infantil, ndo pensam que a crianga pode ser capaz de criar o seu mundo e

contribuir para as mudangas sociais de uma forma geral. De acordo com Corsaro (2011,

p. 36),

[...] as criangas ndo se limitam a imitar ou internalizar o mundo em torno
delas. Elas se esforcam para interpretar ou dar sentido a sua cultura e a
participagdo dela. Na tentativa de atribuir sentido ao mundo adulto, as
criangas passam a produzir coletivamente seus proprios mundos e culturas de
pares.

7 A abordagem psicomotora tem como justificativa para estar presente na escola a contribuigdo que as
atividades proporcionadas nas aulas de Educagdo Fisica e o consequente desenvolvimento motor,
cognitivo e afetivo da crianga podem colaborar para os demais componentes curriculares. Isto €, a
disciplina de Educagdo Fisica na escola ndao se encerra por si mesma, mas serve para os interesses de
outras disciplinas na escola, como na ajuda para a alfabetizagdo e o desenvolvimento l6gico-matematico.
Ja a abordagem desenvolvimentista defende que o principal contetdo da Educagdo Fisica na escola é o
desenvolvimento humano e sua fung¢@o ndo ¢ de desenvolver capacidades que auxiliem nos contetidos das
demais disciplinas escolares (DARIDO; RANGEL, 2011).



Ja as duas abordagens pedagogicas criticas da Educagdo Fisica escolar, ganham
notoriedade a partir da década de 1990. Ambas assentam-se em teorias filoséficas da
educacdo e compartilham o objetivo de desenvolver um aluno com uma compreensao
critica e questionadora da sociedade a qual faz parte. Para organizarem seus conteudos
ndo se baselam no modelo de etapas de desenvolvimento, como as abordagens
psicomotora e desenvolvimentista, mas nos contetidos que sdo pertinentes a realidade
em que serd desenvolvida.

Em relagdo as suas concepcdes de infancia, ndo sdo elas abordagens pensadas
para a educagdo nas séries iniciais de uma maneira exclusiva, como as abordagens
psicomotora ¢ desenvolvimentista, mas apresentam propostas de trabalhos voltados a
crianca que a levam em consideracio como sujeitos culturais pertencentes a dada
realidade (DEBERTOLI; LINHALES; VAGO, 2006). Assumem a infancia como o
periodo em que se projeta a vida adulta em seus aspectos socio-culturais e politicos.
Entretanto, mesmo embasadas no reconhecimento de que somos resultados de processos
histéricos, suas propostas se sustentam em um entendimento de infancia como categoria
que exige cuidados especiais, mas nao admitem que tais investimentos reforcam os
ideais modernos de ordenagao social.

Nesse sentido, ¢ interessante observarmos que, mesmo, em oOposi¢ao ao
utilitarismo higiénico ou esportivo, acabam por reforcar a nogdo de infancia como
categoria fundamental para ordenagdo social. Dessa forma, mesmo que as abordagens
criticas ndo pensem exclusivamente a infincia e tragam concepgdes pouco consistentes
sobre o tema, ¢ possivel dizer que elas encaram as criangas como componentes de uma
categoria social que deve ter sua formacdo conduzida de acordo com o contexto social
que esta inserido.

Visto isso, ndo podemos esquecer que as quatro abordagens pedagdgicas da
Educagao Fisica escolar, citadas nesse ensaio, foram pensadas a mais de duas décadas e
que precisam constantemente colocadas em suspei¢ao tendo em vista que as criangas
que eram atendidas nas escolas no século XX nao sdo as mesmas das que hoje ocupam
esse mesmo espago. Como ja comentado, a infincia € uma categoria social inventada,
que esta em constante transformagdo, ao passo que esse movimento opera a propria
constru¢do da sociedade, assim como nos coloca Corsaro (2011, p.9), quando fala que

Em primeiro lugar, as criangas sdo agentes sociais, ativos e criativos, que
produzem suas proprias culturas e exclusivas culturas infantis, enquanto



simultaneamente, contribuem para a produgdo das sociedades adultas. [...]
Em segundo lugar, a infincia — esse periodo socialmente construido em que
as criangas vivem suas vidas — € uma forma estrutural. Quando nos referimos
a infancia como uma forma estrutural queremos dizer que ¢ uma categoria ou
uma parte da sociedade, como classes sociais e grupos de idades.

Devido as grandes mudangas sociais que transformaram “drasticamente a
infancia” do século XX e permitem as criangas do século XXI maior acesso a
informacgdes sobre os adultos, precisamos pensar a escola e a disciplina de Educacao
Fisica, ambas adequadas as novas maneiras de se conceber a infincia (STEINBERG;
KINCHELOE, 2001). O que observamos hoje, na maioria das escolas e no trabalho com
as disciplinas escolares, ¢ uma resisténcia em tomar a realidade em que as criangas
vivem atualmente como aliadas no processo de ensino e de aprendizagem. De acordo
com Narodowski (1998, p. 177), a escola, fundada na idade moderna, vem hoje

[...] a se opor a cultura do tempo real, a cultura da midia, na qual ndo existe
espera, na qual a satisfacdo do desejo ¢ imediata (para aqueles que podem
satisfazé-lo). Uma cultura na qual o filme pode ser adiantado ou atrasado a
vontade do expectador, uma cultura de zapping. Uma cultura na qual ndo

existem rascunhos porque o processador dd sempre a ultima versdo. Uma
cultura upgrade na qual a tltima versdo ¢ sempre a melhor.

Dessa forma, pensar a Educacdo Fisica na escola, principalmente, para as séries
iniciais com base na infancia, seja ela definida biologicamente ou por fatores socio-
culturais, ¢ um grande desafio em nosso tempo. Frente a isso, encaminhamos o fim
deste ensaio com a indica¢dao de atentarmos cada vez mais para infancia e para escola
como invengdes, de modo que nos deixemos questionar e, até mesmo, fragilizar os
perspectivismos pelos quais a Educagdo Fisica se legitimou dentro da escola. Nao para
refutarmos os investimentos do passado, nem tentar ajusti-los as demandas
contemporaneas, seja em Educacdo Fisica, ou em Educagdo de modo geral. Trata-se,
antes de qualquer prescri¢do, provocar a atitude de suspeita, de criacdo e de infinitas
articulagdes dos conhecimentos produzidos em Educagdo Fisica como condutores do
trabalho do professor na escola.

Como vimos, as abordagens apresentadas partem de pressupostos que tratam a
infancia e a escola de forma naturalizada, como se estivessem desde sempre ai. Ao
evocarmos a ideia de inven¢do queremos, minimamente, ativar o exercicio de suspei¢ao
das certezas que, de certa forma, sustentam boa parte dos debates produtores da
Educagao Fisica escolar. Ativar tal exercicio através da tentativa de deslocar o ponto de
partida das discussdes centradas em disputas conceituais e prescritivas nos parece um

comeco, razoavelmente, favoravel no processo de ensino da Educag¢ao Fisica.
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