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Resumo

Este trabalho, de carater teérico-metodolégico, tem como objetivo discutir alguns problemas e algumas ideias
relacionados a pesquisas que envolvem intervengdes, na area da Educacdo. O artigo inicia com uma definicao
desse tipo de investigagdo que, em nosso grupo, é denominado pesquisa do tipo intervengdo pedagdgica e
definida como uma pesquisa que envolve o planejamento e a implementacdo de interferéncias (mudancas,
inovacdes pedagdgicas) — destinadas a produzir avangos, melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos
que delas participam — e a posterior avaliacdo dos efeitos dessas interferéncias. O trabalho defende a pertinéncia
de atribuir status de investigativo a esse tipo de pesquisa, por entendé-la capaz de produzir conhecimento
educacional. Além disso, fundamenta as pesquisas interventivas a partir da Teoria Historico-Cultural da
Atividade e propde um roteiro para a elaboragdo de relatdrios desse tipo de investigagdo. O trabalho encerra com
o0 breve relato de uma pesquisa do tipo intervencdo pedagdgica realizada por um dos membros de nosso grupo.

Palavras-chave: pesquisa do tipo intervencdo pedagdgica; Teoria Historico-Cultural da Atividade; pesquisa
aplicada.

Discussing pedagogical intervention research-type

This paper aims at discussing, from a theoretical and methodological point of view, some problems and some
ideas related to intervention-related research in Education. The article begins with a definition of this type of
research which, in our group, is called pedagogical intervention research-type and defined as a kind of
investigation involving the planning and implementation of interferences (changes, pedagogical innovations) —
designed to produce advances, improvements in learning processes of individuals who participate in them — and
the subsequent evaluation of the effects of interference. The paper defends the appropriateness of entrusting
investigative status to this kind of research, because we believe it capable of producing educational knowledge.
Furthermore, the paper discusses the theoretical base of pedagogical interventional research-type, that is,
Cultural-Historical Theory of Activity and proposes a roadmap for the reporting it. The work ends with a brief
account of a pedagogical intervention research-type conducted by a member of our group.

Keywords: pedagogical intervention research-type; Cultural-Historical Theory of Activity; applied research.

Introducéo

Este artigo é fruto de reflexdes conjuntas, levadas a cabo no decorrer do planejamento e da realizacdo de
trabalhos no &mbito de nosso grupo de pesquisas, registrado no CNPq sob o nome de “Educacédo e Psicologia
Historico-Cultural”. O texto foi produzido com a intencdo de discutir alguns problemas relacionados a
implementacdo do que denominamos pesquisas do tipo intervencdo pedagdgica, que caracterizam a maior parte
de nossos trabalhos. O primeiro problema diz respeito ao uso do termo intervengdo que, em nossa experiéncia,
tem causado estranhamento na area educacional, embora muitas pesquisas nessa area apresentem caracteristicas
gue permitiriam classifica-las como interventivas. O segundo refere-se a dificuldade que percebemos, no
contexto da Educagdo, em conceder status de pesquisa as intervengdes, por confundi-las com projetos de ensino.
O terceiro esta relacionado ao processo de elaboracdo dos relatorios de pesquisas interventivas (teses,
dissertacfes ou artigos) que, ndo raro, Sd0 escritos sem atentar a necessaria amplitude, em termos de descricéo,
demandada pelo método, bem como a separacédo entre seus dois componentes: a intervengdo propriamente dita e
a avaliacdo dessa intervencdo. Atribuimos grande parte da dificuldade para classificar as intervencfes como
pesquisas a essa imprecisdo que detectamos nesses relatérios.

Ap6s a discussdo dos problemas, o texto apresenta fundamentacdo tedrica para a pesquisa do tipo
intervencdo pedagdgica, com base na Teoria Historico-Cultural da Atividade?!, defendendo a importancia desse

1 Segundo o Center for Activity Theory and Developmental Work Research, da Universidade de Helsinki
(http://www.edu.helsinki.fi/activity/pages/chatanddwr/chat/), esta denominacdo vem sendo usada, na atualidade,
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método para a Educacdo, na medida em que pode contribuir para a produgdo de conhecimento pedagdgico e
levar a diminuicédo da distancia entre a pratica educacional e a producdo académica. Por fim, o texto sugere um
roteiro para a elaboracdo de relatdrios de pesquisas interventivas, exemplificando tal roteiro com uma
intervencdo pedagogica realizada por um dos participantes de nosso grupo de pesquisas.

O uso do termo intervencéo

Antes de defender a adequacdo do uso do termo intervencdo na area da Educacdo, pensamos ser
necessario definir o que entendemos por pesquisas do tipo intervencdo pedagdgica. Segundo nossa concepcao,
sdo investigacBes que envolvem o planejamento e a implementacdo de interferéncias (mudancas, inovagfes) —
destinadas a produzir avangos, melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas participam — e a
posterior avaliacdo dos efeitos dessas interferéncias.

O termo intervencdo € utilizado nas areas de Psicologia, Medicina e Administracdo, por exemplo, como
mostram, respectivamente, os trabalhos de Rocha & Aguiar (2003), Medeiros, Moraes et al. (2011) e Queral,
Jackson Filho & Cassandre (2011). Na Educacdo, no entanto, esse uso tem sido problematico, fato também
apontado por Freitas (2007; 2010).

Tentando entender a origem do percebido mal-estar relativo ao uso da palavra intervencdo, no campo
educacional brasileiro, encontramos apoio nos comentarios de Szymanski e Cury (2004, p. 359), que discutem o
termo com base no Diciondrio Aurélio (FERREIRA, 1999, p. 960). As autoras comentam que esse termo,
relacionado a interferéncia, pode fazer com que seja, também, associado a autoritarismo, cerceamento. Freitas
(2010) comenta que essa associacdo talvez seja decorrente de “padrdes de valor de uma determinada época,
marcada pela falta de liberdade e pela imposigdo” (p. 14), possivelmente, referindo-se ao periodo da ditadura
militar brasileira. Pensamos que outra explicacdo para o sentido pejorativo atribuido a palavra poderia ser
resultante de uma possivel ligacdo com a perspectiva comportamentalista da Psicologia, entendida como pouco
democréatica (BECKER, 1993). O comportamentalismo é criticado, grosso modo, por dissolver o sujeito da
aprendizagem e visar ao controle do comportamento por agentes externos (GIUSTA, 1985), sugerindo uma
conjuntura interventiva autoritaria.

Apesar de compreendermos 0s motivos da reagdo negativa a palavra intervencdo, este trabalho propde
gue seu uso seja mantido para designar o tipo de pesquisas aqui discutido, ja que o termo é empregado, sem
restricdes ou polémicas, em outras areas do conhecimento, como se pode verificar nas referéncias acima citadas.

As intervengfes como pesquisas

N&o é incomum termos nossas pesquisas do tipo intervencdo pedagégica classificadas como projetos de
ensino ou de extensdo e seus relatérios como relatos de experiéncias. Isso gera dificuldades: nosso grupo ja
recebeu negativas a solicitacfes de financiamento para o desenvolvimento de projetos interventivos e a
publicacdo de artigos que relatavam intervencdes, com a alegacdo de que ndo se constituiam em investigacGes
cientificas.

Para defender a pertinéncia de considerd-las como pesquisas, chamamos a atengdo para seu carater
aplicado. As pesquisas do tipo intervencdo pedagdgica séo aplicadas, ou seja, tém como finalidade contribuir
para a solucéo de problemas préaticos. Elas se opdem as pesquisas basicas, que objetivam ampliar conhecimentos,
sem preocupagdo com seus possiveis beneficios praticos (GIL, 2010).

A importancia das pesquisas aplicadas é apontada por Robson (1995), que as denomina “pesquisas no
mundo real” (p. 2, tradugdo nossa), por serem realizadas sobre e com pessoas, fora do ambiente protegido de um
laboratério. Esse autor alerta para a distancia existente entre a producdo académica da area da Educacao e seus
reflexos na préatica dos profissionais que trabalham nas instituicdes de ensino. Ele comenta que muitos docentes
simplesmente repetem préticas realizadas por seus colegas, sobre as quais tém apenas informac@es superficiais,
sem a preocupacdo de verificar se foram adequadamente avaliadas e que impactos, efetivamente, produzem nos
estudantes. Para contrapor-se a tal problema, Robson (op. cit.) enfatiza o potencial das pesquisas aplicadas para,
por exemplo, subsidiar tomadas de decisdes acerca de mudangas em praticas educacionais, promover melhorias
em sistemas de ensino ja existentes, ou avaliar inovacdes. E por meio da pesquisa aplicada que, segundo esse
autor, a producdo académica pode produzir o desejado impacto na pratica.

Apesar de as ideias de Robson (op. cit.) serem relativas a realidade do Reino Unido, da década de 1990,
acreditamos que elas também podem ser aplicadas a situacdo de nosso pais, levando em consideracdo os
contextos atuais da pratica educacional e da pratica académica. Ele entende que o impacto da pesquisa sobre a
pratica pode ser incrementado por meio da realizagcdo de pesquisas aplicadas, especialmente aquelas nas quais 0s
préprios professores desempenham papel de investigadores.

para designar o conjunto de ideias desenvolvidas pelo grupo de psicélogos russos revolucionarios, que iniciaram
sua atuacdo nos anos 1920 e 1930, sob a lideranca de Lev Vygotsky.
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Por também defenderem essa ideia, apoiando a possibilidade de considerar como investigacfes 0s
trabalhos de professores da educacédo basica que analisam suas proprias praticas, é relevante citar Liidke, Cruz &
Boing (2009). Esses autores investigaram a opinido de alguns pesquisadores experientes, da area da formacéo
docente, sobre a adequacdo de atribuir status de pesquisa a esse tipo de trabalho. Um grupo de trabalhos desse
tipo, publicados em anais de importantes eventos da area, foram submetidos a analise desses pesquisadores. Os
trabalhos eram considerados, pelos autores, como pesquisas, ja que contavam “com clareza de exposicdo e a
indicagdo de uma discussdo teorica, ainda que incipiente, e [...] uma articulagdo metodoldgica minima” (p. 458).
Todavia, os achados da investigagdo mostram que a maioria dos pesquisadores/juizes negaram tal status aos
trabalhos analisados, ilustrando a dificuldade de aceitagdo desse tipo de pesquisa, semelhante as intervencoes
pedagdgicas aqui discutidas.

Zeichner & Diniz-Pereira (2005) também fazem a mesma defesa das investigacGes de professores
acerca de suas proprias praticas, salientando seu potencial para produgdo de conhecimento e promocao de
transformagc&o social. Esses autores entendem que os conhecimentos produzidos em tal contexto sdo capazes de
beneficiar, diretamente, a pratica de outros profissionais, serem incorporados em cursos de formacdo docente
inicial e/ou continuada; e fornecerem subsidios para politicas educacionais.

Cabe comentar que a importancia da pesquisa aplicada ja era apontada por Vygotski (1927, 1997), no
inicio do século XX. O autor argumentava que “[a] pratica estabelece tarefas e serve como juiz supremo da
teoria, como seu critério de verdade. A pratica dita a forma de construir conceitos e formular leis” (p. 356,
tradugdo nossa).

As intervencBes também podem ser consideradas como pesquisas por se assemelharem aos
experimentos, no sentido de que ambos estdo ocupados em “tentar novas coisas — e ver o que acontece”
(ROBSON, 1993, p. 78). Os experimentos, no entanto, sdo regidos primordialmente pelo paradigma de pesquisa
guantitativo, enquanto que as intervencfes pedagdgicas, aqui discutidas, sdo regidas pelo qualitativo — cada um
desses paradigmas apresentando principios, procedimentos e critérios de qualidade diferentes (BAUER &
GASKELL, 2002; BOGDAN & BIKLEN, 1994, OLLAIK & ZILLER, 2012).

Segundo Gil (2010), um experimento “[c]onsiste essencialmente em determinar um objeto de estudo,
selecionar as variaveis capazes de influencia-lo e definir as formas de controle e de observagdo dos efeitos que a
variavel produz no objeto” (p.32). Esses sdo os procedimentos que lhe conferem confiabilidade cientifica. Em
uma pesquisa interventiva, entretanto, ndo ha preocupagdo com o controle das outras variaveis que poderiam
afetar os efeitos da intervencéo, pois ela ndo visa a estabelecer relagGes de causa e efeito, fazer generalizagdes ou
predi¢cdes exatas a partir dos seus achados, como 0s experimentos. Nas intervencdes, a intencdo € descrever
detalhadamente os procedimentos realizados, avaliando-os e produzindo explicacbes plausiveis, sobre seus
efeitos, fundamentadas nos dados e em teorias pertinentes. Os cruzamentos de dados coletados por meio de
diferentes instrumentos, a reflexividade e a validagcdo comunicativa sdo 0s aspectos que imputam boa qualidade
as pesquisas qualitativas, segundo Bauer & Gaskell (2002).

A classificacdo das intervengfes como pesquisas € igualmente apoiada por suas semelhancas (agora
mais consistentes, por compartilharem o mesmo paradigma investigativo) com a pesquisa-a¢do — procedimento
metodoldgico ja consagrado e bastante utilizado na Educacao.

Os pontos de convergéncia entre a pesquisa-acdo e a pesquisa do tipo intervencdo pedagdgica podem
ser resumidos da seguinte forma, com base, principalmente, nas ideias de Tripp (2005) e Thiollent (2009):

1) O intuito de produzir mudancas: Este proposito diferencia as pesquisas do tipo intervencdo e as
pesquisas-acdo das pesquisas observacionais, cujo objetivo se restringe a descrever e/ou explicar os fendbmenos
investigados, sem neles interferir.

2) A tentativa de resolu¢do de um problema: Segundo Thiollent (2009), a especificidade da pesquisa-
acdo estd na organizagcdo, no desenrolar e na avaliacdo de uma acgdo voltada a resolugdo de um problema
coletivo, na qual pesquisadores e participantes atuam de modo cooperativo ou participativo. Tripp (2005),
igualmente, descreve a pesquisa-a¢do, voltada ao contexto educativo, como um método que, essencialmente,
envolve tentativas continuadas, sistematicas e empiricamente fundamentadas de aprimorar determinada préatica,
ou seja, de testar maneiras de enfrentar os problemas nela detectados. Essa tentativa de resolucdo de problemas
também se aplica & pesquisa do tipo intervencdo pedagdgica.

3) O caréter aplicado: Conforme Tripp (2005), a pesquisa-agdo educacional € uma “forma de pesquisa
feita pelo pratico, adaptada as exigéncias (formais) de trabalhos académicos” (p. 463). Tal afirmagdo aplica-se,
da mesma forma, as intervencdes, como ja foi discutido.

4) A necessidade de didlogo com um referencial tedrico: De acordo com Thiollent (2009), sem o
didlogo com as teorias existentes, uma pesquisa ndo teria significado. A esse respeito, 0 autor acrescenta que a
pesquisa-a¢do ndo se limita a agéo, o que poderia caracteriza-la como ativismo. Além da resolucao de problemas,
a pesquisa-acao tem o proposito de aumentar o conhecimento dos pesquisadores sobre as maneiras de enfrentar
tais problemas. Esses dois aspectos também caracterizam as pesquisas do tipo intervencdo pedagogica, que
apresentam potencial para testar a pertinéncia das ideias tedricas que as embasam.
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5) A possibilidade de produzir conhecimento: Thiollent (2009) argumenta que a producdo de
conhecimento proveniente de pesquisas-acdo pode contribuir para “o esclarecimento de microssituagdes
escolares e para a definicdo de objetivos de ac¢do pedagdgica e de transformagdes mais abrangentes” (p. 81).
Igualmente, para além da intencdo de testar ideias tedricas, pondo-as em pratica, as intervencdes pedagdgicas
tém o objetivo de promover avangos nessas ideias, contribuindo para a producéo de teoria educacional.

Embora essas semelhancgas entre as pesquisas do tipo intervencdo e as pesquisas-acdo possam ser
usadas como argumento para atribuir condicdo de pesquisa as primeiras, € importante que as duas nao sejam
confundidas. Ha importantes aspectos que as diferenciam.

Thiollent (2009, p.16) comenta que muitos partidarios da pesquisa-a¢éo associam-na “a uma orientagdo
de ag@o emancipatdria e a grupos sociais que pertencem as classes populares ou dominadas”. Isso ndo ocorre,
necessariamente, na pesquisa intervencionista. Esta, embora vise a promover avangos educacionais, ndo
apresenta, como foco principal, tais objetivos emancipatérios, de carater politico-social, também apontados por
Grabauska & de Bastos (2001). Outra diferenca estaria no quesito participacdo que, no planejamento e na
implementacdo de uma pesquisa-acdo, envolveria todos os participantes (THIOLLENT, 2009). Nas pesquisas
interventivas, é o pesquisador quem identifica o problema e decide como fara para resolvé-lo, embora permaneca
aberto a criticas e sugestfes, levando em consideracdo as eventuais contribuicdes dos sujeitos-alvo da
intervencdo, para o aprimoramento do trabalho.

A seguir, apresentamos a base tedrica que sustenta o tipo de pesquisa intervencdo pedagdgica que
realizamos em nosso grupo de pesquisa.

Os relatorios das pesquisas do tipo intervengdo pedagdgica

Os relatérios das intervencdes devem ser elaborados de tal forma que permitam ao leitor reconhecer
suas caracteristicas investigativas e o rigor com que as pesquisas foram levadas a cabo, para que ndo sejam
confundidas com relatos de experiéncias pedagdgicas. Nesses relatos, embora possa, por vezes, ser incluido
algum tipo de avaliacdo, tal inclusdo ndo implica que a avaliagdo tenha sido realizada de maneira sistemética,
baseada em métodos consagrados de coleta e analise de dados, como a avaliacdo realizada em uma pesquisa
aplicada.

Segundo Liidke, Cruz & Boing (2009, p. 464),

o confronto entre a pesquisa e seu relato alerta para a distancia que muitas vezes
existe entre eles, comprometendo seriamente a possibilidade de um julgamento que
faca justica ao trabalho realizado efetivamente. Fazer bem uma pesquisa néo é coisa
facil, mas é preciso também fazer bem o seu relato.

Assim, para que o relato de uma pesquisa do tipo intervencgdo pedagdgica faga jus ao trabalho realizado,
entendemos que deve contemplar seus dois componentes metodol6gicos. Relembrando: o método da intervencéo
e 0 método de avaliacdo da intervengdo. O componente interventivo, isto é, a intervencdo propriamente dita,
deve ter seu lugar assegurado no relatorio, devendo ser apresentado com detalhes. O método da intervencédo
demanda planejamento e criatividade, por parte do pesquisador, bem como didlogo com a teoria — que 0 auxilia
na compreensdo da realidade e na implementacdo da intervencdo. Assim, constitui-se em parte importante do
método da pesquisa, ideia também defendida por Engestrdm (2011). Sendo assim, deve ser explicitado para que
possa ser avaliado e, posteriormente, servir de base para dar seguimento ao processo de busca de solugdo para o
problema inicialmente detectado, ou para gerar novas investigacGes. O componente investigativo das pesquisas
do tipo intervencdo pedagdgica, ou 0 método de avaliacdo da intervencdo, deve, do mesmo modo, ocupar um
lugar destacado no relatorio. E esse componente, como ja mencionamos, que permite ao leitor ter clareza de que
as intervengdes sdo, efetivamente, investigacdes.

Anélise das pesquisas do tipo intervencao a partir da Teoria Historico-Cultural da Atividade

O uso do termo intervencdo é especialmente apoiado por pesquisadores vinculados a Teoria Historico-
Cultural da Atividade (ENGESTROM, 2011; NASCIMENTO, 2011; SANNINO, 2011; SANNINO & SUTTER,
2011; TULESKI, 2002; VYGOTSKY?, 1997, 1999), cujas publicacBes circulam, principalmente, na area
educacional. Segundo Sannino e Sutter (2011), os estudiosos filiados a essa linha tedrica, desde o inicio de seus
trabalhos, estavam conscientes “da interconexdo entre teoria e metodologias transformadoras [implicita] no
termo genérico intervengdo” (p. 558, tradugdo nossa). Sannino e Sutter (2011) colocam o “intervencionismo” (p.

2 Conforme mostram as referéncias, o nome desse autor russo tem assumido diferentes grafias, nas obras de sua
autoria, publicadas no Ocidente. Neste trabalho, adotamos a grafia VVygotsky, mas mantivemos, quando se
aplicava, as grafias encontradas em seus diferentes livros ou utilizadas por outros pesquisadores.
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557) em uma posic¢do central para o desenvolvimento de pesquisas orientadas por essa teoria, ideia que nosso
grupo apoia integralmente.

Segundo Sannino (2011), as intervencgdes sdo, usualmente, consideradas procedimentos técnicos, sem
que se leve em conta seu valor epistemoldgico, ou de producdo de conhecimento. Escrevendo especificamente
desde o ponto de vista das pesquisas orientadas pela Teoria Histdrico-Cultural da Atividade, essa autora aponta
dois principios epistemoldgicos que caracterizam as intervencgdes: o principio funcional da dupla estimulacdo —
“método genético-experimental”, “método instrumental” ou “método histdrico-genético” (DANIELS, 2008,
p.131) — e 0 da ascensdo do abstrato ao concreto. Tais principios justificam a ideia de considerar essas pesquisas
como capazes de produzir conhecimento.

O primeiro principio ilustra o argumento, desenvolvido por Vygotsky (1997, 1999), para superar a visao
comportamentalista dos processos mentais superiores, que o0s explicava como resultados de simples respostas a
estimulos externos. Vygotsky afirmava que tal entendimento ndo era suficiente, pois, ao se depararem situagdes-
problema (estimulos externos iniciais), os seres humanos lancam méo de artefatos ou ferramentas culturais
(estimulos auxiliares) para resolvé-las, reorganizando toda a estrutura de tais situacBes. Esse comportamento
ilustra a natureza mediada dos processos mentais superiores.

Na tentativa de ilustrar o principio da dupla estimulacdo, aplicado por Vygotsky ao estudo de formas
novas e superiores de funcionamento intelectual, van der Veer e Valsiner (1999) explicam que esse pesquisador
colocava os sujeitos de suas pesquisas em situa¢des estruturadas, nas quais havia um problema a ser solucionado.
Fornecia-lhes, entdo, orientacdes para chegar a solugdo desse problema. A partir da andlise de tal procedimento
metodolégico, os autores salientam “o fascinio de Vygotsky com ‘experimentos de ensino’” (p.187), 0 que pode
ser constatado nos relatos das investigacdes que o préprio autor elaborava. Este descreveu, por exemplo, um
experimento relativo ao estudo do desenvolvimento da memoria arbitraria, no qual solicitava aos sujeitos que
desenhassem coisas que lhes ajudassem a lembrar determinadas informacdes, ou seja, ensinava-lhes um
procedimento (ferramenta ou estimulo auxiliar) para maximizar a resolu¢do de um problema (estimulo externo
inicial). Fazendo isso, no papel de experimentador intervencionista, Vygotsky (op. cit.) mostrava como 0s
sujeitos reconstruiam os processos mentais relativos a memorizagéo, facilitando-a pela mediagdo do desenho.

Tracando um paralelo entre esse exemplo de Vygotsky (1999) e as pesquisas realizadas em nosso
grupo, entendemos que nossas intervencdes pedagdgicas poderiam ser consideradas como estimulos auxiliares
que os professores-pesquisadores utilizam para resolver situagdes-problema, tais como a insatisfagdo com o nivel
e a qualidade das aprendizagens de seus alunos/sujeitos em determinados contextos pedagdgicos.

O segundo principio epistemolégico da pesquisa do tipo intervengdo, conforme Sannino (2011), é o da
ascensdo do abstrato ao concreto, isto €, aquele que afirma a possibilidade de a realidade (o concreto) ser
entendida por meio de categorias de andlise abstratas — método fundamental do pensamento dialético marxiano
(MARX, 1983, p. 218). Nesse método, parte-se da realidade objetiva, tal como se a percebe inicialmente
(cadtica), e dela se extraem as categorias de analise por meio das quais, posteriormente, volta-se a analisar essa
realidade, chegando ao que Marx (1983) denominou concreto pensado — a realidade teoricamente analisada e
explicada. Segundo Duarte (2000), o pensamento marxiano considera a abstragdo como indispensavel para se
chegar a esséncia da realidade concreta. Esse autor afirma que Vygotsky citava Marx para defender a
importancia do “método da abstra¢do”.

As intervencOes que realizamos podem ser vistas como um passo no método de ascenséo do abstrato ao
concreto: elas representam o momento de aplicacdo de categorias abstratas (no caso, as ideias de Vygotsky sobre
0s processos de ensino-aprendizagem) a realidade concreta (problemas de ensino-aprendizagem a serem
sanados), testando sua pertinéncia para explicé-la (concreto pensado).

Para além desses principios epistemolégicos, outro conceito de Vygotsky (2001) — em uma versdo atual
proposta por Engestrém (1987) — pode ser utilizado para embasar teoricamente as pesquisas do tipo intervengéo:
0 de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)3. Engestrém propde que esse conceito pode ser aplicado a
sistemas de atividade (como escolas, empresas, e outras instituicdes) e ndo ficar limitado a individuos. Sua
definicdo coletivista ou social da ZDP é a seguinte: “distancia entre as agdes cotidianas do presente e as novas
formas historicas de atividade social que podem ser geradas coletivamente como solucdo das contradi¢Ges
embutidas nessas agdes cotidianas” (1987, p.174). Essa definicdo mostra o entendimento de que os sistemas de
atividade apresentam potencial expansivo, isto &, potencial para solucionar problemas de maneiras novas e
criativas, atingindo posi¢Ges mais avangadas.

Considerando que: 1) uma pratica pedagogica, levada a cabo em um determinado sistema de atividade,
pode ndo estar cumprindo seu papel, gerando contradi¢do entre o propésito de ensinar e a aprendizagem por ela

% Vygotsky define a ZDP como “a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucédo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solugdo de problemas sob a orientagéo de um adulto ou em colaboragcdo com companheiros mais capazes” (1978,
p.112).
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gerada; 2) no pensamento vygotskyano, a resolucéo de problemas pelos seres humanos € realizada por meio de
ferramentas culturais; e 3) uma préatica pedagégica inovadora pode ser entendida como uma ferramenta para
enfrentar um problema de aprendizagem a ser resolvido; podemos pensar que uma pesquisa do tipo intervencéo
se constituiria em um meio para avaliar se tal pratica apresenta potencial expansivo, de avanco, de
aperfeicoamento, em termos da promocao de aprendizagens dos que delas participam.

Por fim, é importante salientar que as pesquisas do tipo intervencdo contemplam a importancia atribuida
por Vygotsky (1978) ao estudo dos fendmenos historicamente, quer dizer, em movimento, enfocando as
mudancas ocorridas ao longo do tempo. Segundo Vygotsky (op. cit, p. 65), “a investigacao histérica da conduta
ndo é algo que complementa ou ajuda o estudo tedrico, sendo que constitui o seu fundamento”. As pesquisas do
tipo intervengdo que realizamos enquadram-se nessa perspectiva historica na medida em que envolvem
descri¢des da maneira como o problema detectado foi sendo abordado, na tentativa de sua resolucéo, e a solucéo
do problema inicial foi avaliada.

A seguir, passamos a apresentar um roteiro para a elaboragcdo dos relatorios das pesquisas do tipo
intervencdo pedagdgico, ja que, como afirmado anteriormente, ele é essencial para deixar clara a condicdo
investigativa da intervencao, explicitando seu rigor cientifico.

Roteiro para a elaboracao de relatérios de pesquisas do tipo intervencéo

O roteiro que sugerimos, para elaboragdo de relatorios de pesquisas do tipo intervencdo, volta-se as
partes concernentes a apresentacdo do meétodo da pesquisa e dos seus achados. Ndo serd discutida a
organizacdo dos outros componentes do relatdrio (introducdo, revisdo tedrica que fundamenta a intervencéo,
apresentacdo dos objetivos, questdes de pesquisa etc.), pois estes podem variar de uma intervencao para outra.

O método das pesquisas do tipo intervengdo pedagogica envolve planejamento e implementacdo de
uma interferéncia e a avaliagdo de seus efeitos. Assim, como ja discutido, nos relatérios desse tipo de pesquisa,
na parte dedicada a apresentar o método, devem ser identificados e separados esses dois componentes
principais: 0 método da intervencao (método de ensino) e o0 método da avaliagdo da intervencdo (método de
pesquisa propriamente dito).

Fazemos essa recomendacdo de descrever esses dois componentes do método da pesquisa porque, a
nosso ver, a maneira como vém sendo apresentadas algumas das intervencdes levadas a cabo na area da
Educacdo — a saber, sem a devida separagdo entre tais componentes — prejudica a identificacdo desse tipo de
trabalho como pesquisa e dificulta o entendimento do processo investigativo, que é complexo, justamente porque
inclui esses dois componentes.

O método da intervencdo deve ser descrito pormenorizadamente, explicitando seu embasamento
tedrico. No caso de uma intervencdo em sala de aula, por exemplo, a descricdo deve abordar o método de ensino
aplicado, justificando a adogdo das diferentes préaticas especificas planejadas e implementadas. Aqui, o foco do
autor do relatério deve estar voltado somente a sua atuagdo como professor (agente da intervencdo). Deve-se
evitar a inclusdo, nesse item do relatorio, de informagoes relativas a atua¢do do autor como pesquisador (ou seja,
evitar descrigBes sobre o método de pesquisa propriamente dito: coleta e analise de dados para a avaliagdo da
intervengdo, mesmo que sejam utilizados durante ela). Tal inclusdo, que temos observado ser recorrente, pode
causar problemas no entendimento da proposta implementada, para quem quiser aplica-la (especialmente se o
profissional tiver pouca experiéncia com pesquisa). Os praticos que desejarem utilizar os achados da intervencao
estardo, provavelmente, mais interessados na maneira de efetiva-la, embora necessitem certificar-se de sua
validade a partir da avaliagdo do método da pesquisa.

A descricdo do método da intervencdo, como ja frisado, deve ser o mais detalhada possivel. Entretanto,
é aconselhdvel evitar repeticGes. Para alcangar esse propdésito, é vantajoso utilizar um recurso que auxilia
bastante a tarefa descritiva: a apresentagdo de um prot6tipo ou exemplo da acdo implementada, quando ela se
efetiva diversas vezes. Em casos nos quais a intervencdo consiste na aplicagdo de inovacdes pedagdgicas, ao
longo de um determinado periodo de tempo, sugerimos incluir a descricdo de uma ““aula tipica” que possa,
resumidamente, ilustrar as ac@es levadas a cabo no processo interventivo.

O método de avaliacdo da intervencéo tem o objetivo de descrever os instrumentos de coleta e analise
de dados utilizados para capturar os efeitos da intervencdo. Aqui, 0 pesquisador deve apresentar esses
instrumentos justificando seu uso a partir de ideias provenientes da teoria metodoldgica. A descricdo desses
instrumentos, bem como a justificativa para seu uso, assemelha-se as incluidas em qualquer tipo de pesquisa
empirica.

Como afirmamos anteriormente, é esta parte do relatdrio que explicita, mais claramente, o carater
investigativo da intervencao, tendo o foco na atuacao do autor como pesquisador.

A avaliac@o da intervencéo também, a nosso ver, tem sido apresentada de maneira que ndo favorece seu
completo entendimento, j& que ela é igualmente composta por dois elementos: os achados relativos aos efeitos
da intervencao sobre seus participantes e os achados relativos a intervencao propriamente dita.
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O primeiro grupo de achados volta-se a analise das mudancgas observadas nos sujeitos participantes. Os
dados referentes a essas mudangas, coletadas com o auxilio de diferentes instrumentos, sdo examinados a luz do
referencial tedrico que embasou a intervencdo, empregando, quando possivel, processos de triangulagdo®
(BAUER & GASKELL, 2002) das informac@es coletadas por meio dos diferentes instrumentos antes descritos.
Os achados relativos aos efeitos da intervencdo devem ser expostos por meio de descricBes densas e
interpretacdes detalhadas, incluindo exemplos retirados do corpus de dados empiricos.

Os achados relativos a avaliacdo da intervencdo propriamente dita enfocam a analise da(s)
caracteristica(s) da intervencdo responsavel(eis) pelos efeitos percebidos em seus participantes. Tal andlise
discute os pontos fracos e fortes da intervencéo, com relagdo aos objetivos para ela tracados e, caso se aplique,
julga as modificacbes que foram introduzidas durante seu curso, frutos das constantes reflexBes realizadas
durante o processo interventivo.

Para terminar, apresentaremos breve relato de uma pesquisa do tipo intervencdo pedagdgica para
exemplificar as praticas investigativas deste tipo realizadas em nosso grupo. Salientamos que, por forca da
limitacdo de espaco, o relato da intervencdo sera resumido, ndo incluindo exemplos dos dados empiricos
coletados. O relato tem por objetivo levar a tomada de consciéncia sobre o foco de cada um dos componentes
propostos para o relatério das pesquisas do tipo intervencao.

Um exemplo de pesquisado tipo intervencao pedagogica

A pesquisa relatada a seguir (ROCHEFOR, 2012) teve como objetivo avaliar se uma intervencédo
pedagogica, baseada na Teoria Histérico-Cultural da Atividade, da qual participaram estudantes de Cursos de
Bacharelado e Licenciatura em Educacdo Fisica, favoreceu as aprendizagens desses universitarios, relativas ao
ensino do voleibol na escola e na iniciagdo esportiva. A intervencdo visava a maximizar essas aprendizagens e
provocar o desenvolvimento profissional e intelectual de seus participantes. Ela estava assentada em dois eixos
norteadores fundamentais: a articulagdo entre teoria e pratica (praxis®) e o trabalho em colaboracgdo, tendo, como
pano de fundo, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. A pesquisa estava aninhada em um projeto
de extensdo denominado “Projeto Voleibol: Iniciagdo Esportiva Comunitaria”, do qual participavam criancas e
adolescentes, de ambos o0s sexos, com idade variando entre 10 e 15 anos.

Método da intervengao

Antes de iniciar o trabalho com as criancas/os adolescentes, 0s universitarios participaram de um
minicurso (oficina), ministrado pelo professor/pesquisador, com o0s seguintes objetivos: verificar o conhecimento
desses universitarios relativo aos contetdos a serem trabalhados; familiarizd-los com o método de ensino
proposto para a intervencdo; e colocé-los em situacdo docente (ficticia, pois deram aulas para seus préprios
colegas). Nessa situagdo, deveriam, em duplas, realizar atividades de planejamento, execucdo e avaliagdo de
aulas — esta ultima atividade, com a participagéo dos colegas.

A segunda atividade — duas semanas de reunibes de estudo, em grupo e individuais — também realizada
antes do inicio das aulas com as criangas, visou a: aprofundar os conhecimentos dos universitarios sobre:
aprendizagem na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural da Atividade, o método de ensino adotado e o
contelido especifico do voleibol. No curso dessa atividade, os universitarios planejaram os detalhes da
intervencdo pedagdgica a ser implementada.

A intervencdo foi organizada no formato de Ciclos de Atividades, compostos por cinco dias de aulas
para as criancas (duas vezes por semana) e mais um dia para o que se denominava Reunido de Estudos e
Avaliacdo. As aulas eram ministradas em duplas, organizadas por meio de rodizios. Apds o encerramento de
cada aula, a dupla registrava, em um caderno, descri¢cbes da aula — desde o pensamento inicial sobre como
organiza-la, passando por seu planejamento, sua execucdo e sua avaliagdo — bem como as impressdes e 0s
sentimentos decorrentes de sua realizacdo, além das aprendizagens realizadas. Esse caderno tinha dupla
finalidade: estimular os universitarios a trabalharem com a linguagem escrita, relatando o que havia sido
experienciado; e produzir material passivel de anlise e reflexdo por parte de seus colegas. Ao final de cada ciclo

4 Segundo esses autores, a triangulacdo é um procedimento que favorece a boa pratica na pesquisa qualitativa. A
triangulacdo consiste no emprego de diversos métodos, ou teorizacdes, sobre 0 mesmo problema, com o
proposito de evidenciar contradi¢des a serem documentadas e resolvidas.

5 Préxis ¢ a acdo consciente dos sujeitos que une a teoria — compreensdo da realidade — a pratica — transformagéo
do mundo. A busca dessa a¢do consciente dar-se-ia por meio de uma filosofia da préaxis (BAPTISTA, 2010).
Para melhor compreenséo do tema no &mbito da pesquisa em tela, vale recorrer aos escritos de Gramsci (1995):
[...] uma filosofia da praxis so pode apresentar-se, inicialmente, em uma atitude polémica e critica, como
superacdo da maneira de pensar precedente e do pensamento concreto existente (ou mundo cultural existente)
[...] ndo se trata de introduzir uma ciéncia nova na vida individual de todos, mas de inovar e tornar critica uma
atividade ja existente (p. 18).
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de cinco aulas — algo em torno de duas semanas e meia — era realizada a Reunido de Estudos e Avaliacdo, na
gual toda a atividade desenvolvida no periodo era discutida, destacando os sucessos, 0s problemas, as
dificuldades, as solucfes encontradas e a utilizacdo do contetdo especifico do voleibol, entre outros topicos.
Nessa reunido, eram utilizados também, como elementos para debate, os planos de aula e o Caderno de Escrita.
Ao final, novas duplas eram formadas para o préximo Ciclo de Atividades.

Método de avaliagdo da intervencdo

Para proceder a avaliacdo da intervencdo pedagdgica, foram utilizados os seguintes instrumentos de
coleta de dados: a) analise documental (LUDKE & ANDRE, 1986) dos Cadernos de Escrita, das provas sobre o
contetdo do voleibol, dos planos de aula elaborados pelos universitarios e de uma escrita final — baseada em uma
imagem escolhida pelos universitarios (retirada de revistas ou da internet), que deveria ilustrar o que significava
ser professor, apds a experiéncia vivida no ambito da intervencgdo; b) observacfes ndo estruturadas (VIANNA,
2007) das aulas ministradas pelos universitarios, registradas no Diario de Campo do pesquisador, sendo algumas
gravadas em video; e c¢) grupos focais (BUNCHAFT & GONDIM, 2004), que discutiram 0s seguintes
guestionamentos: O que eu aprendi? Como aprendi? O que facilitou e o que dificultou essa aprendizagem?

Os dados passaram por um processo de analise textual discursiva (MOARES, 2003), durante o qual
foram realizados procedimentos de triangulacdo (BAUER & GASKELL, 2002).

Achados relativos aos efeitos da intervencéo:

Podemos dizer, resumidamente, que os achados relativos a avaliacdo dos efeitos da intervencédo
pedagdgica sugerem que esta favoreceu as aprendizagens dos universitarios que dela participaram: houve
adequada internalizagdo dos conteudos relativos ao voleibol, expressa pelas altas médias semestrais obtidas nas
avaliagcdes formais. Alem disso, os dados evidenciaram aprendizagens relativas as habilidades e atitudes que
dizem respeito ao ser professor, avaliadas como a contribuicdo mais importante da intervencao pedagégica, para
a formacdo profissional dos participantes, diferenciando-a das préticas de ensino usuais que, geralmente,
parecem nao abranger esse foco.

Em relacéo ao processo de aprendizagem (como aprenderam e o que facilitou/dificultou tal processo),
0s universitarios mencionaram o ato de escrever no Caderno de Escrita e o trabalho em dupla docéncia, ou seja,
o trabalho em colaboragdo. Em relacéo a este segundo aspecto, salientaram a importancia da presenca do outro —
colegas e professor — para auxiliar, pensar junto, dialogar e trocar ideias a respeito do conteido em estudo e sua
aplicacdo nas aulas. Curiosamente, esse aspecto também apareceu como algo que trouxe dificuldades, no sentido
de demandar horério extraclasse para o planejamento das aulas, e da necessidade de trabalhar em conjunto,
superando diferengas pessoais.

Por fim, os universitarios manifestaram que a intervencdo promoveu tomada de consciéncia acerca dos
seguintes aspectos, relativos a formacéo e a profissdo docente: 1) aspectos relacionados a formag&o inicial, como
a importancia da articulagdo do ensino com a extenséo, que possibilita a aproximagao entre teoria e prética, e 0
trabalho em grupo; 2) aspectos relacionados diretamente com a experiéncia vivida durante a intervencéo, como,
por exemplo, o desenvolvimento da capacidade de olhar para si como professores, de trabalhar com as reagdes
emocionais envolvidas na funcéo de professor e as pressdes didatico-pedagdgicas que afetam a condugdo das
aulas; e c) aspectos relacionados a formacdo profissional, basicamente, a necessidade da preparacéo para o
trabalho futuro na escola e para o enfrentamento de dificuldades.

Achados relativos as caracteristicas da intervengdo propriamente dita

A forma de organizacdo da atividade de ensino (intervencdo), embasada na concepcdo de préaxis, parece
ter sido o componente essencial para proporcionar aos universitarios ndo s6 a apropriacdo do contetdo
planejado, mas o desenvolvimento das capacidades que estdo na base da consciéncia e do pensamento tedrico: a
reflexdo, a analise e o planejamento (DAVIDOV, 1988). A verificacdo da pertinéncia das idéias tedricas sobre o
conteido do voleibol ocorreu na préatica, ou seja, na sua aplicacdo no campo da atuacdo docente, para solucdo de
tarefas especificas da aula, seguidas de reflexdo escrita, planejamento da proxima aula e, mais adiante, estudos e
avaliacdo conjuntos. Os universitarios, assim, trabalharam intensamente a possibilidade, viabilizada pela
linguagem, de operar com modelos mentais, baseados na teoria e nas experiéncias vivenciadas, planejando
formas de atuar que, na perspectiva vygotskyana, é o0 componente mais importante da consciéncia humana.

Os achados advindos da avaliagdo da intervencdo sugerem que o desenvolvimento da consciéncia
aconteceu porque que as situacdes de aprendizagem colocaram 0s universitarios em atividade. Tais achados
denotam que esse aspecto foi fundamental para que os universitarios ultrapassassem o plano das aprendizagens
baseadas na memorizacdo mecénica e atingissem o plano das aprendizagens conscientes; passassem do plano das
ideias abstratas para o plano do concreto pensado, refletido.

Os efeitos da intervencdo ratificam os encontrados por outros pesquisadores, como Moraes (2008),
Moura e Lanner de Moura (1998), Moysés (1997) e Sforni (2004), a partir de referencial teérico semelhante.

Parece ter ficado clara a importancia da inclusdo, no método da intervencdo, de atividades reflexivas
escritas para a promocdo das aprendizagens evidenciadas. Ao produzir e, posteriormente, disponibilizar os
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registros escritos para leitura e discussdo, criou-se uma rede de comunicacdo por meio da qual ocorreram
articulagBes de conhecimentos, estratégias para resolugdo de problemas, reflexdes e outras acles, entre os
participantes. Sem contar que o prdprio ato de escrever produzia reflexdo e consciéncia sobre o trabalho
desenvolvido.

O trabalho em grupo, apesar de ter sido considerado como um aspecto que trouxe dificuldades, também
foi fundamental para as aprendizagens realizadas, incluindo aquela relativa ao trabalho com pessoas em relacdo
as quais ndo se tem afinidade, pois, na vida profissional, nem sempre trabalhamos com aqueles com quem mais
nos afinamos.

Comentarios finais

Este texto pretendeu apresentar as pesquisas que realizamos em nosso grupo, denominadas pesquisas do
tipo intervencdo pedagdgica, trazendo elementos para defender seu uso e sua potencial importancia para a area
educacional. Por meio deste trabalho, esperamos contribuir para a promocdo e a valorizacdo desse tipo de
pesquisa, vitima de preconceitos por parte de certos setores da area da Educacdo. Salientamos sua base
conceitual sélida e as contribuicdes que podem fazer em termos de producdo de conhecimento pedagdgico e de
aplicabilidade na préatica educativa.
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