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ResumoO presente artigo aponta algumas especificiddaeslacéo entre colonizagéo,
identidades culturais e aprendizado das linguasaifido Canada e do Brasil. Para
tanto, aspectos da realidade brasileira e canadBakgardo no sentido de apontar
particularidades e singularidades das referidagedades. Nessa direcdo, pesquisas
recentes de estudiosos canadenses aliadas ao icostecutilizado e produzido pelo
grupo de pesquisa, ensino e extensao “Acolhendoosliem Situagdo de Exclusédo
Social: o papel da instituicdo escolar”, que catmn 0 apoio do CNPq e da Fapesp,
constituir-se-ao em nosso referencial pratico-teori

Abstract The present article points some specificitieshef relation between cultural,
identities and learning of the official languagé€anada and Brazil. For in such a way,
aspects of the Brazilian and Canadian reality di#llogue in the direction to point
particularities of these related societies. In thiection, recent knowledge produced by
Canadian researches and also knowledge produc#tetgyroup of research, education
and extension “Receiving Pupils in Situation of i@b&xclusion: the role of school
institution”, that counts with the support of thélEq and the Fapesp, will consist in our
referential practical-theoretician.

Introducéao

Como sabemos, franceses e ingleses sdo os das pov
fundadores do Canada, que é, apdés inumeros debates
diferentes planos politicos, um pais oficialmeniiéendgiie. A
caracteristica do francés no Canada é sua concé&otra
geografica nas seguintes regides: Québec, NouvemsBicK,
Ontario, Manitoba, le du Prince Edouard e Nouvétosse.
Entretanto, de acordo com estudiosos da questagsaalas

! Unica provincia oficialmente bilingiie.
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duas linguas pelos canadenses, nos Uultimos 40 &ews,
ocorrido um processo de diminuicdo dos falantedimgua
francesa. Dois motivos dessa reducéo sdo: 1. aaglethxa de
natalidade entre os francofonos em relacdo aostéslado
inglés a partir de 1971; 2. imigrantes angl6fonae ghegam
com freqUéncia ao Canada. Dispersos sobre o vesititio
canadense, muitas vezes reagrupados em pequenas
comunidades rurais isoladas, os francéfonos mararg, ainda
que numerosos, sofrem de fraca densidade demagrafisim
repartidos, as comunidades e os individuos recebem
inegavelmente uma grande influéncia da lingua euwtura
majoritaria (Cormier, 2005, p. 3).

Por sua vez, ao Brasil — ex-colénia portuguesa — €
atribuido o mito da wunidade linglistica. Com seus
aproximadamente 180 milhdes de habitantes, temnguhi
Portuguesa como oficial e veicular, apesar daénit de pelo
menos 180 linguas indigenas. A Lingua Portuguekalda
atualmente no Brasil possui influéncias muito vda@ 1. das
linguas indigenas desde o inicio da colonizacasénalo XVI;

2. das linguas africanas desde o inicio do trafiegreiro no
século XVII; 3. das linguas européias, influénai@msificada e
variada desde o fim do trafico negreiro no finalsgoulo XIX
com a chegada de espanhdis, italianos, alemaesneses,
entre outros, para o trabalho na agricultura. guénfrancesa
exerceu um papel influente entre a populacdo urbale#rada
desde a vinda da Corte Portuguesa para o Brasikéoalo
XVIII. Atualmente podemos dizer que a lingua inglexerce
muita influéncia lexical, trazendo consigo uma eéde
conceitos e idéias, principalmente no que se redenaltura
americana. O numero de bilingles vem aumentadorasil B
principalmente devido a pressao do mercado delt@bpor
outro lado contamos pelo menos 40% da populac&sitaacao
de pouco dominio da leitura e da escrita na lingfiial,
devido as imensas diferencas socioeconémicas de pass.

No Canada, de acordo com Cormier (2005), muitos
alunos do meio minoritario canadense sofrem de uma
inseguranga linguistica. Ela se manifesta quandmeasoas se
sentem incapazes de falar bem a sua lingua e acpbam
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construir uma baixa auto-estima e, finalmente, sgr@am
dificuldades de aprendizagem na escola.

Desta forma, nesses dois paises, a diversidagi@siica
€ marca estrutural, ainda que no primeiro casgeests a falar
de duas linguas distintas e no segundo caso demasma
lingua com variedades dialetais que marcam difaeng
relevantes se considerarmos o0 acesso aos bensaultu
relacionados ao capital linglistico. Tentando ueiflexdes
feitas nos dois contextos para avancar sobre asdido das
dificuldades de alfabetizacdo em ambos 0s paisE®nos 0s
perfis de ambagrealidades em diferentes planos, inclusive o da
diversidade dos falares, para depois consideraomuspel da
escola nas sociedades em estudo.

1. Norte e sul: os paises em questao — a colonizaca

O Canada é o segundo maior pais do mundo em értens
Localiza-se no extremo norte da América do NortéaBhado
por trés oceanos: Atlantico, Pacifico e o Articau@a o quarto
melhor lugar quando medido o indice de Desenvolutme
Humano (IDH). Possui em torno de 32 milhdes dethat®s.
Em 2002, teve US$ 714,3 bilhdes de Produto Inténdo
(PIB), portanto US$ 22.321,00 de remmia capitaanual.

O Brasil tem quase a metade do seu territériortoipela
floresta amazénica e € o maior pais tropical do doun
localizando-se  no  continente  sul-americano.  Possui
aproximadamente seis vezes 0 numero de habitamt€arthda:
180 milhdes. Entretanto, em 2002 teve um PIB de Ws%H4
bilhdes, o que gera uma renuir capitade apenas US$ 2.513,00
por ano, ou seja, 10% da renda canadense. Do RiBaac
destacado, o Brasil aplica menos de 1% em pesquisa
desenvolvimento, enquanto o Canada aplica 2% dmeatante.

Além da rendaer capita outros dados importantes nesse
cotejamento séo fornecidos por Cattani (2006) atena que o
Brasil bate recordes internacionais e fica entrguzgro paises
com maior concentracdo de renda do planeta, erguant
Canada figura nas melhores posi¢cGes junto com ridida
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Noruega e Suécia. Acrescentamos que no Brasil etérgia
escolar sempre ocorreu de forma significativa muss aniciais
do Ensino Fundamental, e os indices de analfabetiemovens
e adultos permaneceram altos durante todo o s&eulo

Nessa direcdo, Costa (2008pmpara os indices de
analfabetismo de varios paises desde o inicio das&X e,
apesar de o indice brasileiro ter caido de 65% 200 para
14,8% em 2000 o autor diz ainda que, nesse ano, as taxas de
varios paises ja estavam bem mais baixas: 8,6% déxich]
7,8% em Portugal, 2,4% na Espanha e 3,3% em Cualises
que em 1900 tinham taxas parecidas com a do BiRara
Costa (2003), as taxas de analfabetismo, altasedagdio a
outros paises em desenvolvimento, refletem a ntéhbdigao
de renda do pais. O nosso indice quUe era 0,625 em 1977,
tem oscilado entre 0,60 e 0,64, igualando-se guases como
Namibia e Serra Leoa.

O Canada foi colonizado até o século XVIII pelarfea,
e depois, o Reino Unido comeca a controlar o faisante
oitenta anos, tropas francesas e inglesas disputatarritério,
apesar de, em 1763, um tratado de paz reconhecertiole do
Reino Unido sobre o pais. Entretanto, pela Lei deb@c, de
1774, os colonos franceses tém a permissdo de msure
lingua e costumes. Apenas em 1931 ocorre o fim da
subordinacdo do Parlamento canadense a Inglaterra e
separacao completa desse pais.

O Brasil foi coldnia portuguesa até 1822. Segudaiatos
(1996, p. 149), esse elo nos torna “fraternos” duBal, que se
encontra na semiperifericidade do contexto mungas foi

[...] o Unico na histéria, como bem salientam Garlo
Guilherme Mota e Fernando Novaes, com a ida de&b ¥I
para o Brasil, fugido de Napoledo, a col6nia tarc@amado
por algum tempo a independéncia da metropole, ctando-
se entdo em verdadeira cabegca do império, e a poddro

2 Segundo o relatério do IBGEstatisticas do século XHivulgado em 2003.

% 0 indice Gini é “igual a zero quando a distriboiédperfeitamente igualitaria e igual a
1 quando é absolutamente concentrada. Segundo ani@agdo das Nagbes Unidas
(ONU), os paises com melhor distribuicdo de reedejo a Suécia, Japdo, Hungria e
Finlandia, tém esse indice perto de 0,25” (Co$1@32p. 29).
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apéndice da colbnia, o que constitui uma autéritisaersdo
do pacto colonial”. Neste periodo final aprofunceu-o
colonialismo informal a que Portugal foi sujeito lgpe
Inglaterra, uma dependéncia que se havia de praiong
Brasil depois da independéncia.

Ainda de acordo com esse estudioso, 0s portugwseses
constituem no

Unico povo europeu que, a0 mesmo tempo que obsewav
considerava os povos das suas colénias como pramitu
selvagens, era, ele proprio, observado e considenadr
viajantes e estudiosos dos paises centrais da &dmplorte,
como primitivo e selvageigBantos, 1996, p. 152).

Ou seja, os portugueses sdo e foram considerados,
paradoxalmente, civilizados — pelas suas antigéies — e
selvagens, ao mesmo tempo, tanto pela América di@ omo

pela Europa.

Desse modo, temos um pais, Canada, que é fridoade
metropoles, e o outro, Brasil, de uma metrépole mioimo,
ambigua.

Como vemos, 0s dois paises em questdo, segundo 0s
dados estatisticos e as informagdes histéricasagmesentadas,
sdo muito diferentes entre si. No entanto, possuem
semelhanca de abrigar migrantes desejosos de ijpartide
forma efetiva na sociedade que escolheram pararteiner de
forma mais digna, abandonando seus paises ou siddele
origem, especificamente no caso dos migrantes |dirasi
Além disso, possuem conflitos internos no que dereea
guestao linglistica e a variedade de prestigioinfeefere no
aprendizado da escrita das linguas oficiais dosepaem
questdo. No Canada temos a questdo do bilinglismase
linguas dos aborigines; no Brasil temos as questises
diferencas sociais e seus respectivos “falaregiadhs as
diferentes etnias que compdem esse povo — 0s dksten dos
nativos e dos africanos sdo os mais explorados meosne
favorecidos. Assim, no ambito do aprendizado daguldn
Portuguesa no Brasil e da Lingua Francesa no Canada
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pretendemos discutir 0 estatuto identitario dessaluras
em conflito e analisar o ponto de contato existesidre
os dois contextos.

De acordo com Cattani (2006, p. 56),

seja pelcAdult Literacy Surveyseja pelos testes do Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), osnaki
brasileiros aparecem nas Ultimas colocacdes naslatb
comparativas sobre as habilidades de leitura[...].

De acordo com Levin e Riffel (2006), na area da
educacado ha que se prestar atencéo nas diferahgadas das
racas, linguas e religioes.

No Canada, a educagdo basica € de responsabitidade
provincias. Nao existe nenhum departamento em fedelral.
A questdo da identidade € de suma importancia staria do
pais. Um quarto da populacéo, notadamente na iavite
Quebec, tem o francés como lingua materna, ainéahqja
uma minoria linglistica angl6fona com maior podguisitivo.
Em outras regides do pais, os francofonos formammaria. E,
ao mesmo tempo, o Canada tem cidadaos com lingat@smas
diferentes de ambas, tendo em vista a imigracaailtiosos 40
anos. Além disso, e ndo menos importante, o paitioo
statusde aboriging

Além do aspecto histérico, ha que se ressaltar as
caracteristicas do processo migratério em diregAi€anada.
No meio do século XIX, a onda migratoria era forengubr
anglo-saxdes, alemées e irlandeses. No século dpegavos,
judeus, entre outros; logo depois da Segunda Giarrgial, a
presenca de italianos, portugueses, polonesesbétaemaes
foi forte e, finalmente, a mais recente onda mdraf formada
por asiaticos, caribenhos e latino-americanos. Aomparte
desses imigrantes ndo tem nem o francés nem csiogi@o
lingua materna e, segundo documentos do iniciédale XX,
eles nunca se tornariam verdadeiros canadensésnpos seus
filhos teriam a oportunidade de, por meio do sist@iblico de

4 Tendo em vista a complexidade e importancia dessética, pretendemos trata-la em
outra oportunidade.
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ensino e a mistura entre os canadenses, tornardadeiros
cidadaos canadenses (Lawr; Gidney, 1973, p. 134-48ud
Riffel; Levin, 2006).

2.Aprendizagem das linguas oficiais e valor
simbdlico

As linguas inglesa e francesa e as religibes gieote e
catolica, respectivamente, foram protegidas patatdaicdo no
entdo novo pais desde 1867. Apesar disso, segunditados
autores (Riffel; Levin, 2006), na pratica os dosit
constitucionais das minorias linglisticas ndo témo s
respeitados no Canada como um todo. Eles nos digsma
comunidade angléfona, economicamente poderosa, sem
desenvolvido na regido do Quebec, e, portanto,daria
mantido suas escolas em lingua inglesa com finaecito
publico. Da mesma forma ocorre em New Brunswicky cona
substancial minoria falante do francés, mas emasupartes
do Canad4 francés as escolas ndo sdo tdo afortunada
Manitoba, por exemplo, eliminou as escolas cat$lea 1890
e apenas nos ultimos 20 anos as escolas puderagcarfessa
lingua novamente.

Tal mudanca de postura frente as respectivas ragor
ganhou espaco em 1982 na nova constituicdo do qais,0
Charter of Rights and Freedomgelo menos nas escolas
publicas, inclusive porque passa a garantir escoliaso ensino
em francés para alunos com raizes na francofootarelingua
materna francesa. Para esses autores, a situaga@amglofonos
em Quebec hoje € menos insatisfatoria do que jéefainda
mais satisfatéria do que a situacdo dos francofenosegioes
em que ha o predominio da lingua inglesa.

Em suma, no contexto atual canadense de
multiculturalidade, encontramos, além da minoran@dfona e
da primeira geracdo, os aborigines, segundo FasablwKé
(2002), inumeros processos de construcdo idemtitélids
pessoas em situagéo de migragao, ou ainda, deracao.

Vamos, agora, ao quadro brasileiro. Segundo Darcy
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Ribeiro (2006, p. 26), o Brasil nasceu no entreako@
caldeamento do invasor portugués com indios sia$cae
campineiros e com negros africanos aliciados caumeos.

A costa atlantica, ao longo dos milénios, foi peida e

ocupada por inumeraveis povos indigenas. Disputaosio
melhores nichos ecolégicos, eles se alojavam, @jagam e

realojavam incessantemente. Nos Ultimos séculoénpdndios

de fala tupi, bons guerreiros, se instalaram, dadares [...] Se
a histoéria, acaso, desse a esses povos Tupi wissétais de
liberdade e de autonomia, é possivel que algunss ded

sobrepusessem aos outros [...] Nada disso acorjteteu

Os portugueses, aqui chegados, travam uma guerra
bacterioldgica com os indios, pois as doengasdaazpor eles
eram novas para os primeiros habitantes do Brasilu#os
morreram em consequéncia delas. Durante todo dosEsl,
até meados do XVII, os indios foram escravizadasndo
entdo sdo substituidos pelos negros, trazidosipeaineente da
costa ocidental africana e pertencentes principaina trés
grandes grupos culturais: os sudaneses, islamiiastes.

A diversidade lingliistica e cultural dos contingsnhegros
introduzidos no Brasil, somadas a essas hostilglade
reciprocas que eles traziam da Africa e da polite@vitar a
concentracdo de escravos oriundos de uma mesns eas
mesmas propriedades, e até nos mesmos navios roegrei
impediu a formagdo de nucleos solidarios que rssisn o
patrimdnio cultural africano (Ribeiro, op. cit.,303).

Tinham apenas entre sete e dez anos de vida Util:

Sem amor de ninguém, sem familia, sem sexo quéosée a
masturbacdo, sem nenhuma identificacdo possivel com
ninguém [...] maltrapilho e sujo, feio e fedido,regleento e
enfermo [...] vivia a sua rotina (id., ibid., p.7)0

A lingua portuguesa se desenvolve lentamente como
veiculo de comunicacao entre os habitantes da ieoentre
esta e a metropole. Um minusculo estrato sociadetexiste e
a Igreja Catolica tem forte presenca em territaoional.
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O idioma tupi foi a lingua materna de uso correfesses
neobrasileiros até o século XVII. De fato, o tupi,
inicialmente, se expandiu mais do que o portugwisoca
lingua da civilizagdo (sobre a formacgédo e a difudd@dingua
geral ver Cortesdo, 1958 e Holanda, 1945). Contoefai
lingua geral, mheengatuque surge no século XVI do esforco
de falar o tupi com boca de portugués, se difuagalamente
como a fala tanto principal dos nucleos neobrassecomo
dos nucleos neomissionarios.

Cumpre, primeiro, a funcdo de lingua de comunicadé®
europeus com os Tupinamba de toda a costa brasilego
apos o descobrimento. [...]

A substituicdo da lingua geral pela portuguesa ctingua
materna dos brasileiros s6 se completaria no alwsséculo
XVIII (id., ibid., p. 110).

Depois de cinco séculos de histéria, de acordo com
Rodrigues (1993), séo faladas no Brasil em tornb8@elinguas
indigenas, além da lingua portuguesa — com suasenas
variantes —, e diferentes linguas do grupo romaracglo-
germanico e orientais-eslavas, entre outras, daues da
recepcdo de imigrantes desde o final do século ¥t¥
os dias atuais.

Quanto a esse aspecto, conforme Ribeiro (2006), o
contingente europeu integrado na populacdo bnasikei de
aproximadamente cinco milhGes de pessoas: 1,7 edlltE
portugueses que vieram se juntar com 0s que adst@am,
1,5 milh&o de italianos, um grande nimero tambéesti/os e
ainda japoneses, espanhdis, alemées, entre outros.

Finalmente, entre as variantes da lingua portegues
falar urbano (das megalopoles como Rio de Janei®ée
Paulo; das grandes cidades como Brasilia e Belzdiue, por
exemplo) e o rural (dos habitantes do interior dasi:
caboclos; dos moradores da regido amazénica: tsnegrs,
entre outros), sem falar das especificidades dadsuBrasil:
gauchos, matutos e gringos, sdo pélos de falaresudtos
grupos culturais do nosso territorio.

Bourdieu (2001) faz uma andlise do valor da
escolarizagédo nos dias atuais e diz que existes sisiemas
escolares completamente diferentes: um para oseqobr
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totalmente descaracterizado em relacdo ao quepfareejado
nos anos de 1950, e outro, “organizado”, mais proxdesse
modelo para os que podem pagar. Ambos sofremaleestar
na escola afirma o autor, mas suas reivindicacbes sao
completamente diferentes. Anteriormente, a escolduia
facilmente os pobres, alegando que nao tinham ichgue para
estudar. J4 as transformacgdes ocorridas desdeoesdan1950
permitiram o ingresso de uma populacdo que antesinia
acesso ao jogo escolar, mas a concorréncia levoguesja
utilizavam a escola a investir cada vez mais nacagho de
seus filhos.

Tomizaki (2006, p. 164), ao coletar depoimentosiukes
geracOes de trabalhadores metallrgicos, traz éeffegobre o
tema:

Os depoimentos e as observacfes demonstram quéestana
provocado pela inadequagéo entre as expectatigasadias na
posse de credenciais escolares, e a realidadebdthty na fabrica
interfere de maneira definitiva na relacdo dessemng com 0s
trabalhadores mais velhos, muitas vezes seus @sdgais.

A exclusdo se manteve, continua Bourdieu (2001,
p. 482-483), mas

[...] o processo de eliminagdo foi adiado e diluidatempo: e
isto faz que a instituicdo seja habitada a longazgr
por excluidos potenciais, vivendo as contradicdesose
conflitos associados a uma escolaridade sem aunghdhde
que ela mesma.

A escola mantém excluidos potenciais. Esses alunos
sabem que a escola € um engodo. Familias quezes, y@agam
com muito sacrificio o estudo dos filhos percebem, @o final,

a Unica coisa que eles possuem €é um diploma muito
desvalorizado. No entanto, a diluigdo no tempo @cavcerta
ilusdo nos alunos. Define-se, cada vez mais cedal q
caminho possivel a tomar, e tal decisdo, mais tarei&
conseqléncias. Surge o paradigma do fracassadbvagela
aquele que tem algum sucesso, mas é sempre lenduadde
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fato, ocupa uma posicao desprivilegiada na soceedad
No trabalho etnografico de Tomizaki (2006, p. 168)
citado acima, a desvalorizacao do diploma tambgariécada:

Os episadios nos quais as aliangas entre as duagigs se
tornam explicitas normalmente guardam relagdo com a
situacdo de fragilidade enfrentada pelos jovensldngficos
no mercado de trabalho. Isso porque, ainda quegarenais
bem preparados para enfrentar as dificuldades doade,
esses jovens se tornam bastante vulneraveis nutextorle
desemprego estrutural e de expansdo do sistemasiieoge
que leva a uma desvalorizagdo crescente dos diplofsk@am
disso, seus proprios modos de agir como trabalkador
parecem conduzir também a uma perda das armasl&iago6
com as quais a primeira geragdo contava, entre a&las
solidariedade e a confrontacdo aberta com a empresa

Nesse sentido, tanto no Brasil como Canada, aaesco
continua a excluir como sempre, mas agora ela madéentro
do proprio sistema escolar aqueles que eXcld[...]
simplesmente marginalizando-os nas ramificactess noai
menos desvalorizadas” (Bourdieu, 2001, p. 485).

Para fazer uma andlise das instituicbes escoldaes
cidade de S&o Paulo, podemos dizer que as que légam
posicdes de poder econdmico e politico sdo privaeas
classificadas em umanking de escolas campeds, que sao,
obviamente, freqlientadas por uma elite; essasasspdladas
se valorizaram muito em comparagdo com as insi#sic
publicas de ensino, e esse é um fator que torsaddagizacao e
o diploma uma das varidveis da reproducdo das GEssic
econdmicas e sociais na metrépole.

Acreditamos que os alunos atendidos na escolacpubl
paulistana, predominantemente migrantes, tém ess@gLao

® Analisando dados do Instituto Brasileiro de GefimeEstatistica (IBGE) sobre o século
XX, Costa (2003, p. 41) afirma: “O analfabetismardsceu de 65% para 14%, uma taxa
ainda elevada e que representa 16 milhdes de pesBodos os indices béasicos da
massificacdo da escola melhoraram, principalmestdooensino fundamental, em que
94% das pessoas de 7 a 14 anos estdo matriculadosde escolar. Contudo, essa
expanséo nao foi acompanhada de uma melhoria tidagleado ensino, tanto que muitos
alfabetizados seriam mais bem classificados coratfaéetos funcionais e, por isso, ndo
participam da comunica¢éo veiculada pela linguaggerita”.
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excludente e desvalorizada da sua escola. Ha umpredes
latente pela educacdo, denunciado pela violéncigraoos
professores, pelo descaso com os equipamentos idadan
escolar, pela negligéncia com o material escolajuidos
os livros.

E oportuna novamente a citagdo de Tomizaki (20086,
p. 164):

O alongamento dos estudos para esses metalUrgicos t
conduzido a formacédo de altas expectativas contdela
uma possivel ascenséo socio-profissional. O adi@men, no
limite, a impossibilidade de realizar esse projéa com
que eles vivenciem com grande frustracdo sua Situac
Ccomo operarios.

Bourdieu (2001) termina seu texto dizendo que as
pessoas reduzem o mal-estar escolar a um mal-estar
periferia, mas que a escola nunca foi tdo impatangue a
contradicdo dessa instituicdo é a prépria contéadigla
sociedade: fingir que da acesso a bens materiaiglturais que
na verdade séo falsos, sdo apenas simulacros.

A andlise da distribuicdo do capital linguistitanto na
cidade de S&o Paulo, quanto no Canada como um podie,
exemplificar como € possivel se realieasa idéia de Bourdieu
sobre o0s simulacros, ou seja, faequéncia a escola
universalizou-se, mas o dominio da leitura e daritasc
componentes  importantissimos em  qualquer  sistema
educacional ocidental, ndo é oferecido de fatmho®s.

Algumas considerac0es finais

Iniciamos uma possibilidade de didlogo entre Brasi
Canada e, conforme procuramos demonstrar, apessr da
diferencas econdmicas substantivas entre paispsesdo das
minorias linglisticas é assunto importante para daas
realidades, tendo em vista a pluralidade étnicacpnepde os
dois paises em questao.

Nesse sentido, o professor Jean Biarnes, da Uitiver
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Paris Nord (2003b; 2005), é de grande importanaia possas
reflexbes. Ele afirma que a diversidade -culturath so
paradigma da antropologia, se constréi com sigmdfic por
meio da cultura, aqui entendida como a forma depceemséo
do mundo e as normas do seu grupo. A crianca r@sneas
regras e aprende o significado cultural destasa Hésrenca ja
funda a diversidade. A migragdo faz com que o tsujse
depare com novas regras e ai ocorre um “choqueraliltAs
subculturas funcionam diferentemente em cada espamo
exemplo, as subculturas femininas, as subcultueaslasses
etc. A escola, em tais contextos, é de extremaridpcia para
a constituicdo da identidade de seus alunos, megradfeita
pelo grupo cultural dominante e oferecida ao grdpminado
que apenas a frequenta, sem entender muito bemeoaqu
escola quer dele.

Biarnés (2003a) busca alternativas para essadtiajele
excluséo. Ele trabalhou com criancas antilhangseniéeria de
Paris e, apesar de haver mergulhado na teorianpdiitea, ao
lado de Francoise Dolto, afirma ndo haver encoatrad
explicagbes ou solucdes para o problema das ceacwa as
quais trabalhava, por isso uniu a psicandlise cenestudos
culturais, praticando o que ele denomina etnopélissm

O trabalho desse autor se faz importante na didousa
alfabetizacdo nas escolas publicas paulistanasnbéta no
ensino e na aprendizagem do francés nas escoladeraes.
Isso porque, no primeiro caso, temos Sao Paulo,équea
cidade com contrastes socioeconémicos e cultui@gisos de
um centro receptor de migrantes, e no segundo daparamo-
nos com a histéria da dupla colonizacdo do Caraldida as
questbes dos “primeiros habitantes” e ao conteattadense
com sua atual demanda por imigrantes. O autor afgme a
identidade se refaz a cada relacédo e identificagdo temos
com o0 “outro”, que nossa identidade esta sempres@orela €
um espelho do “outro” e de n6s mesmos em um recombato
e permanéncia constantes. Como exemplo ele cita uma
poesia criada por uma jovem que estuda em uma statae
atendidas em um centro experimental na periferiaPdas
(Biarnes, 2005):
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Do outro lado do espelho

um olhar me atravessa,

Do outro lado do espelho,

um olhar me revela

a mim mesma.

Minha imagem, o que 0s outros percebem,

Eu a escolhi, a representei

e, freqlientemente chorei por ela,

mas sempre a guardei intacta

fiel a si mesma, altiva e forte

sem que pudessem subjuga-la aos acasos da vida
Do outro lado do espelho,

Outro eu mesmo, quase uma estrangeira

que me contempla

Do outro lado do espelho talvez simplesmente unmee ke
mim

ja que o resto de meu ser esta

Do outro lado do meu coracao,

Do outro lado de minha mé&o, que agora escrevé.fi.

A leitura que Biarnés (2005) propde para gssEma é o
encontro de algo préprio do sujeito com o estranggile ele
encontra no espelho. Somos - canadenses, brasileiro
franceses, antilhanos — compostos assim de ume gagt nos
diz respeito intimamente e a qual ninguém podenglra e de
outra que é estrangeira e que as vezes nem ndsogiesm
reconhecemos. O diferente e 0 semelhante estdcadanser
humano e dai resulta a universalidade. A diversidadr sua
vez, estd no fato de que cada cultura carrega ump pae
vista proprio, derivado das diferentes estratégi@gadas por
cada grupo para garantir sua sobrevivéncia e sugéfr das
manifestacdes artisticas. Assim, é na relagdo colutro”
que encontramos um caminho nosso, ndo ha esséncia a
ser desvendada, mas somente existéncia a ser uidastr
com o “outro”.

® “Del otro lado del espejo / una mirada me atraiéDel otro lado del espejo / una
mirada me desvela / a mi misma. / Mi imagen, lolgaetros perciben, / La he elegido,
la he representado / y, a menudo la he lloraderd piempre la he guardado intacta /
fiel a si misma, altiva y dura / sin que puedanletpdria los azares de la vida / Del otro
lado del espejo, / Otro yo mismo, casi una extranjgue me contempla / Del otro lado
del espejo quizés / sencillamente una parte deyaigue el resto de mi ser esta / Del
otro lado de mi corazén, / Del otro lado de mi pddirfL. S.).
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Tanto na sociedade brasileira como na canadessa, e
construcao identitaria, ao contrario do que se pep®ndo se
assume um ponto de vista essencialista, partexgesi@ncias
do migrante com os “estabelecidos” e dos aprendgapie
realiza nessa nova sociedade. O bulgaro Todor@®9(1® 24),
ao relatar sua vida de migrante em Paris ®@mhomem
desenraizadp discute justamente a questdo da identidade
daqueles que se adaptaram tanto ao novo lugarsgoéheram
para viver que terminam por se tornar pessoas coplad
vinculacdo. Elas viveram experiéncias que as digém tanto
de seus compatriotas como dos amigos que vivem u&En S
segunda “casa”.

No inicio de minha temporada na Franca, eu proeurae
consegui mais tarde — a assimilagdo maxima. Falava
exclusivamente em francés, evitando os antigos atriofas;
podia, de olhos fechados, reconhecer os diferentd®s e
gueijos do pais; apaixonava-me exclusivamente poheres
francesas... Este movimento teria podido prolosgar-
indefinidamente, sem provocar nenhum terremotoia ter
resultado, ao final da operagdo, em um menos kilgarm
mais francés. O saldo teria sido nulo, sem perda ganho
para a humanidade...

Finalmente, para Todorov, € preciso lamentar @riaé
“desculturacdp degradacdo da cultura de origem; mas ela
talvez seja compensada palaulturacdg aquisi¢ao progressiva
de uma nova cultura, de que todos o0s seres hunsms
capazes” (op. cit., p. 24). Ele afirma que o faaédo podermos
nos livrar de tracos fisicos caracteristicos desa®srigens e de
nosso sexo (a menos que facamos operacdes plasti&as
significa que ndo possamos assimilar tracos adiggircomo
religido, tradi¢cdes e a lingua de uma outra cultura

Condenar o individuo a continuar trancado na calttios
ancestrais pressup0e de resto que a cultura é uigocod
imutavel, o que é empiricamente falso: talvez nemdat
mudanca seja boa, mas toda cultura viva muda {m lat
tornou-se lingua morta a partir do momento em diepdde
mais evoluir). O individuo ndo vive uma tragédiapgoder a
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cultura de origem quando adquire outra; constitassa
humanidade o fato de ter uma lingua, ndo o dectermiinada
lingua (Todorov, op. cit., p. 24-25).

Do nosso ponto de vista, tanto no Brasil como no
Canada, temos que encontrar solucbes rapidas para a
diferencas culturais no &mbito escolar e ha quediap atitudes
colonialistas e de inexisténcia de equivalénciareens
diferentes falares encontrados ao longo desses sasen
territorios. Assim, ha que se promover o dialogweeas atores
da instituicdo escolar, para que ao menos se nzeinai
estigmatizacdo da variedade ou lingua usada pofalante.
Assim, a reducdo da estigmatizacdo sacio-lingiistino
caminho j& apontado por Paulo Freire — 0 do empoaento
dos menos favorecidos —, sé poderd ser tracadoOse n
pesquisadores, formadores e professores, nos amdawios
com as linguas de um modo mais atual e dinamico,
concebendo-a como viva.
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